alifbra’ IOt

I8 2596-2671
Revista AlembrA — RA Confresa-MT
Volume 05. Ndmero 10. Janeiro a junho de 2023

O TRABALHO COLABORATIVO NA EDUCACAO ESPECIAL INCLUSIVA, EM
TEMPO DE PANDEMIA: UM RELATO DE EXPERIENCIA

Collaborative work in inclusive special Educacion, in pandemic context: an experience report

Adriana Alves Barbosa Gomes! {2 @

Recebido: 03-07-2023
Aprovado: 04-08-2023

Resumo: A Covid 19 chegou colocando o mundo numa emergéncia, desencadeando uma
pandemia. Vérias medidas foram adotadas para amenizar a disseminacao do virus, e uma delas
foi o distanciamento social. Nas unidades escolares as aulas, em modalidade de ensino remoto,
passaram a ser ministradas com o auxilio de recursos tecnoldgicos colocando atores escolares
diante de grandes desafios, os quais tem sido base de reflexdes, discussdes e estudos. O objetivo
deste é relatar a experiéncia vivenciada por uma professora do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), da sala de recursos multifuncional da Escola Estadual Vila Rica, em
2021. Trata-se de um estudo descritivo do tipo relato de experiéncia, cujo intuito é demonstrar
como aconteceu o trabalho entre professores regentes e AEE. Enquanto resultado pode-se
afirmar que esse trabalho tem sido um facilitador do processo de inclusdo na Educagéo Especial.
O trabalho iniciou com levantamentos de informacdes junto ao publico envolvido, verificando
a real situacdo de aprendizagem e participacdo dos estudantes nas aulas, e sobre as frustracoes,
anseios e expectativas em relacdo ao AEE na sala de recursos multifuncional. A partir de entéo,
foi possivel pensar um plano de trabalho, o qual fosse eficaz e proveitoso para alunos e
professores, no intuito de transformar aquela realidade, até entdo, desanimadora. Em suma, o
trabalho colaborativo revelou-se como uma estratégia eficaz tanto para o trabalho dos
professores regentes quanto para as atividades especificas do AEE dando singularidade a acao
docente.
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Abstract: Covid 19 arrived putting the world in an emergency, triggering a pandemic. Several
measures were adopted to soften the spread of the virus, and one of them was social distancing.
In school units, classes, in the form of remote teaching, began to be taught with the aid of
technological resources, putting school actors in the face of great challenges, which have been
the basis of reflections, discussions and studies. The objective of this papper is to report the
experience lived by a teacher of the Specialized Educational Assistance (AEE), of the
multifunctional resource room of the Vila Rica State School, in 2021. This is a descriptive study
of the experience report type, whose purpose is to demonstrate how the work between regent
teachers and AEE happened. As a result, it can be said that this work has been a facilitator of the
process of inclusion in Special Education. The work began with surveys of information from the
public involved, verifying the real situation of students’ learning and participation in classes, and
about the frustrations, anxieties and expectations in relation to the SES in the multifunctional
resource room. From then on, it was possible to think of a work plan, which would be effective
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and profitable for students and teachers, in order to transform that reality, until then,
discouraging. In short, the collaborative work proved to be an effective strategy both for the work
of the regent teachers and for the specific activities of the AEE, giving uniqueness to the teaching
action.

Keywords: Inclusive Education; Interdisciplinarity; Technology.

1 Introducéo

Até o século XVIII pessoas com deficiéncia eram vistas como um problema na
sociedade. E a maioria delas ndo eram aceitas pelas suas comunidades e familias, e eram
exterminadas. No Brasil a Educacdo Especial surge da iniciativa de pessoas letradas, onde as
criancas tinham mais assisténcia médica do que pedagogica e um exemplo é o Imperial Instituto
dos meninos cegos de (1854), no Rio de Janeiro. J& em (1932) surge a Sociedade Pestalozzi
(1954) a Associagdo de Pais e Amigos dos Excepcionais. Segundo Mazzotta
(2001), as primeiras manifestacbes em favor da Educacdo Especialno Brasil foram
estimuladas por grupos isolados numa sociedade que nem todos tinham acessoa escolarizacéo.
Na década de 50 surge as primeiras classes para alunos com deficiéncia, na ocasido chamados
de alunos especiais, num modelo segregador ja que os alunos especiais eramatendidos em salas
exclusivas, separados dos alunos ditos normais. Na década de 70 surge 0 movimento de
integracdo nacional no Brasil, que intenta inserir o deficiente na sociedade de uma forma geral.

Em 1975 nos Estados Unidos pais reivindicavam por meio de leis, escolas de qualidade
para seus filhos com deficiéncia, o que fortaleceu a luta por inclusdo pelo mundo, resultando

na Declaracdo de Salamanca (1994) a qual refere-se a educacao para todas as criancas:

O principio fundamental desta linha de Acéo € de que as escolas devem acolher todas
as criancas independentemente de suas condigBes fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linguisticas ou outras. Devem acolher criancas com deficiéncia e criancas
bem dotadas, criangas que vivem nas ruas e que trabalham, criangas de minorias
linguistica, étnicas ou culturais e criangas de outros grupos ou zonas desfavoraveis ou
marginalizadas (1994, p. 17- 18).

Ao refletir sobre o texto podemos verificar que todas as criangas foram colocadas em
igual patamar de preocupacao, em relagcdo ao processo de acolhimento nas unidades escolares.
A partir da referida declaracéo, o Brasil, assim como diversos outros paises passaram a tragar
planos e propostas para a incluséo das criangas com deficiéncia em escolas regulares. Em 1996
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) passa a garantir o acesso aos alunos com

deficiéncia as escolas regulares numa oferta de ensino inclusivo.
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Hoje podemos dizer que a inclusdo vem sendo discutida e reavaliada nas escolas, tendo
garantia de espaco no Projeto Politico Pedagodgico das escolas, porém ainda encontramos nas
praticas de ensino entraves que demandam quebra de paradigmas, como por exemplo a
integracédo estudantil.

Para MANTOAN (2006), a inclusdo é uma provocacgdo, cuja intencdo é melhorar a
qualidade do ensino das escolas, atingindo a todos que fracassem em suas salas de aula. 1sso
nos permite afirmar que incluir ndo é ter como foco o aluno com deficiéncia, apesar de muito
ainda se referir a inclusdo como sendo algo especifico para as pessoas com deficiéncia, incluir
¢ permitir que todos participem do processo de desenvolvimento de aprendizagem,
independentemente de suas caracteristicas fisicas, intelectuais e cognitivas.

E importante ressaltar que uma escola inclusiva é uma escola pensada e planejada para
todos. E uma escola que quebra paradigmas e reprograma suas estruturas tendo como foco o

desenvolvimento e aprendizagem de todos os estudantes. MANTOAN (2006), afirma que:

A escola se entupiu do formalismo da racionalidade e cindiu-se em modalidades de
ensino, tipos de servico, grades curriculares, burocracia. Uma ruptura de base em sua
estrutura organizacional, como propde a inclusdo, é uma saida para que a escola possa
fluir, novamente, espalhando sua a¢&o formadora por todos os que dela participam. A
inclusdo, portanto, implica mudanca desse atual paradigma educacional, para que se
encaixe no mapa da educacdo escolar que estamos retragando.

Pode-se dizer que romper com algumas bases tem sido um grande desafio para as
escolas, porém, como podemos averiguar pela afirmacéo da autora o ganho é imensuravel para
0 processo de inclusdo de todos os estudantes.

H& uma necessidade de extinguir os modelos e fazer uma escola partindo de problemas
reais, buscando e organizando novos caminhos. 1sso ndo tem sido um processo facil, mas nos
aponta para uma escola onde o processo de aprendizagem é mais significativo e permite um
maior avanco nas ciéncias cognitivas. Sobre isso MORAN (2018) afirma, que as escolas que
nos mostram novos caminhos estdo mudando para modelos mais centrados em aprender
ativamente com problemas reais, desafios relevantes, jogos, atividades e leituras, valores
fundamentais, combinando tempos individuais e tempos coletivos; projetos pessoais de vida e
de aprendizagem e projetos em grupo. Isso exige uma mudanca de configuracdo do curriculo,
da participacdo dos professores, da organizacdo das atividades didaticas, da organizacdo dos
espacos e tempos. (...)Além da mobilidade, hd avangos nas ciéncias cognitivas: aprendemos de
formas diferentes e em ritmos diferentes e temos ferramentas mais adequadas para monitorar

esses avangos. Podemos oferecer propostas mais personalizadas, monitorando-as, avaliando-as
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em tempo real, 0 que ndo era possivel na educa¢do mais massiva ou convencional.

Partindo desses pressupostos considerou-se para a realizagdo dessa proposta o Trabalho
Colaborativo, entre professores e familias dos estudantes, o que é entendido aqui pelo viés de
PINTO & LEITE que o delimita como:

Trabalho em conjunto (dois ou mais sujeitos) com beneficio para o desenvolvimento
profissional dos envolvidos, visando ao alcance do seguinte objetivo comum: a
formagdo integral dos estudantes, em que a aprendizagem e a ampliacdo do éxito sdo
as metas. O conceito pressupde apoio muatuo, interagdo produtora de conhecimentos e
de saberes e concretizacdo de agdes conjuntas entre os atores escolares se mostra Util
e relevante para o processo de inclusdo dos estudantes com deficiéncia. (PINTO
&LEITE, p.6, 2014).

Como verifica-se, o Trabalho Colaborativo sem divida se mostra como positivo para a
escola, porque além de ser um fortalecedor do trabalho coletivo e das relacBes interpessoais

entre docentes, tem sido de grande utilidade no processo de incluséo.

2 Metodologia

Para a construcdo deste artigo, primeiramente decidiu-se fazer uma analise documental
e pesquisa bibliografica, numa investigacdo de abordagem qualitativa no processo da incluséo:
histdria, conquistas, dificuldades, terminologias e legislacdo. A analise documental e pesquisa
bibliogréfica, segundo Gil (2002), sdo elaboradas por meio do uso de materiais ja publicados,
tais como livros e artigos cientificos. A analise documental tem como caracteristica, de acordo
com Lakatos e Marconi (2003), o fato de que “a fonte de coleta de dados esta restrita a
documentos, escritos ou ndo, constituindo o que se denomina de fontes primarias” (LAKATQOS;
MARCONI, 2003, p. 174). As autoras pontuam que documentos de arquivo publico (como Leis
e Diretrizes usadas nesta pesquisa) sdo entendidas como fontes documentais.

Trata-se de uma pesquisa descritiva, porque aborda a “descricdo das caracteristicas de
determinada populacdo ou fendmeno ou, entdo, o estabelecimento de relagdes entre varidveis”
(GIL, 2008, p. 28).

O virus Sars Cov-2, chegou sem aviso prévio, desencadeou uma pandemia e colocou o
mundo numa situacéo de alerta e emergéncia. Nesse contexto, varias medidas foram adotadas
para amenizar a disseminacdo dele, e uma delas foi o distanciamento social, com 0 ensino
oferecido na forma remota por meio de aulas assincronas e sincronas, com o uso de ferramentas
digitais.

A escola em sua diversidade nunca foi tdo desafiada para garantir a inclusdo como nesse
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tempo, e em se tratando da inclusdo de alunos com deficiéncia esse desafio se apresenta, ainda,
com grande intensidade. Com base em Lima (2010) é possivel perceber que a inclusdo de
pessoas com deficiéncia ainda se apresenta como um grande desafio para as escolas regulares.

Esse artigo trata-se de um relato de experiéncia, cujo intuito é demonstrar como
aconteceu o trabalho colaborativo entre professores regentes e professora do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) da sala de recursos multifuncional da Escola Estadual Vila
Rica, em Vila Rica— MT, no primeiro semestre de 2021, que foi um facilitador do processo de
inclusdo dos estudantes com deficiéncia em tempos de pandemia da Covid 19.

O publico envolvido na proposta foram: professores regentes, estudantes com
deficiéncia, matriculados no Ensino Fundamental | e 1l e no Ensino Médio e familiares dos
estudantes. Os tipos de deficiéncias constatadas foram: Mental leve e moderada, Surdez,
Sindrome de Dow e Deficiéncias ndo definidas.

E um trabalho pautado nos principios das Metodologias Ativas de Aprendizagem com
foco no desenvolvimento e na participacdo efetiva de alunos com deficiéncia, nas aulas, na
modalidade remota durante a pandemia do Coronavirus Sars Cov-2.

A proposta foi uma iniciativa da professora do Atendimento Educacional Especializado
(AEE) da sala de recursos multifuncional, em abril de 2021, junto com professores e familiares
dos alunos, visando desenvolvimento de aprendizagem e a participagdo dos alunos nas
atividades propostas pelos professores, por meio de uma abordagem de ensino inclusiva,
pautada nas metodologias ativas de aprendizagem. Como preconiza Torres e Irala (2014, p. 1)
“O professor atua na criacdo de contextos e ambientes adequados para que o aluno possa
desenvolver suas habilidades sociais e cognitivas de modo criativo, na interagdo com outrem”.

A luz da concepcdo dos autores, pode-se afirmar que o papel do professor como agente
de aprendizagem é o de organizar ambientes e materiais propicios, para que os estudantes
possam desenvolver suas habilidades sociais, cognitivas e criativas.

Nesse viés, numa abordagem interdisciplinar, o trabalho envolveu diversos atores.
Foram produzidas apostilas interdisciplinares especificas e adaptadas para os estudantes da
educagédo especial com atividades complementares, tendo como foco o planejamento dos
professores regentes, e subsequente sua analise e avaliacdo do material (semi)pronto, para
possivel reorganizacdo e readaptacéo.

E importante destacar que ap6s processo de organizacao do material, os familiares, peca

importante na modalidade remota, foram tidos como agentes de formacéo; envolvidos de forma
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colaborativa com a equipe de professores, numa relagdo de apoio matuo passou a realizar a
aplicacéo préatica do material apostilado e das atividades complementares aos seus filhos e ou
tutelados em seus lares, tendo como referéncia a préatica pedagdgica construida por meio da
interacdo com a equipe de professores.

Vale ressaltar que as atividades complementares envolveram o uso da tecnologia por
meio de diversas ferramentas digitais, na perspectiva de transpor a ideia de dificuldade do
ensino remoto com alunos especiais por motivos de dificuldades das familias em utilizar as
ferramentas digitais.

O presente artigo estd dividido em trés partes, introducdo, metodologia, descricoes,
resultados e interpretacbes. Na primeira parte apresentamos o trabalho, na segunda parte
apresentamos a metodologia utilizada e por ultimo iremos descrever 0s acontecimentos,
apresentar os resultados e interpreta-los.

No desenvolver do relato da experiéncia, optou-se pela analise e publicizacdo das
experiéncias vivenciada pela professora atuante na escola mencionada, com énfase ao modus
operandi das praticas e percepcdes dessas pela professora.

Registrar essas vivéncias € compartilhar informacdes, € marcar no tempo as experiéncias
desse momento “unico”, deixando um legado positivo, passivel de analise, que dealguma forma,

contribui com as futuras geracdes.

3 Descricdes, resultados, interpretacdes...

Com a pandemia da Covid 19 a escola foi surpreendida com o isolamento social o que
colocou professores e estudantes diante de grandes desafios, ja que o ensino que até entdo
acontecia de forma presencial, com relagdo de convivéncia direta, agora, passaria a acontecer a
distancia, com aulas sendo ministradas na modalidade remota de forma sincrona e assincrona,
sendo os recursos tecnoldgicos auxiliares do processo. Um grande desafio foi imposto aos
professores, estudantes e familias dos estudantes.

A experiéncia aqui relatada, nasceu de uma necessidade advinda de 2020, e local do
acontecimento: Escola Estadual Vila Rica, na cidade de Vila Rica— MT. O ano letivo de 2020
iniciou-se no segundo semestre. Anteriormente ao inicio das aulas, os educadores da Rede
participaram de algumas formagdes, oferecidas por ela. Estudamos as Metodologias Ativas de
Aprendizagem, e conhecemos a dinamica do trabalho colaborativo, a qual se tornou grande
aliado no processo de inclusdo dos estudantes com deficiéncia da escola, no Ensino Remoto em
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2021. Segundo IMBERNON (2010), na préatica de formacdo de professores é necessario
analisar o passado para ndo cair nos mesmos erros, levando em conta que o mundo nunca gira
ao contrério, olhando adiante e criando alternativas de transformacéo.

Nos primeiros seis meses do Ensino Remoto que aconteceu de Agosto a Dezembro de
2020 a Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso (Seduc/MT), rede de ensino
responsavel pela manutencédo da escola, ndo ofereceu o ensino especializado por meio do AEE
em Salas de Recursos Multifuncionais, para os estudantes com deficiéncia, o qual passou a ser
ofertado somente em 2021.

Para MANTOAN (2003), “A inclusdo implica em uma mudanga de paradigma
educacional, que gera uma reorganizacao das praticas escolares: planejamentos, formacdo de
turmas, curriculo, avaliacdo, gestdo do processo educativo.” Ao considerar sua afirmacao,
percebemos que deixar os estudantes com deficiéncia, fora do planejamento e das acdes de
retorno das atividades escolares, apds seis meses de pandemia, ndo é uma politica publica
inclusiva.

Nesse cendrio, havia um contexto de frustracdo, desanimo e anseios, tanto por parte dos
professores, como dos alunos e suas familias. O que nao me faltou, como professora mediadora
desse trabalho, foram questionamentos, tais como: de que forma estaria acontecendo o ensino
aprendizagem para estudantes com deficiéncia, naquele momento? Quais eram as
possibilidades de melhorar o atendimento? Quais as deficiéncias existentes? Em busca de
respostas as indagacdes iniciei ouvindo os professores regentes por meio de um grupo formado
no WhatsApp, acerca das condi¢cdes de ensino aprendizagem oferecido nesse tempo,
participacdo dos estudantes no processo de ensino e possibilidades de melhoria do atendimento.
MANTOAN (2009) vem afirmar que “Compreender o espaco que cada um esta inserido é
compreender uma gama de possibilidades partindo da pratica educativa dos professores”.
(MATOAN, 2009, p.142).

Diante da afirmagdo da autora podemos refletir que a inclusdo esta muito além do
Atendimento Educacional Especializado, porém, sua chave propulsora deve ser a préatica
educativa dos professores.

Ao refletirmos e discutirmos sobre o contexto, chegamos as Metodologias Ativas de
Ensino e vislumbramos que o Trabalho Colaborativo poderia ser uma abordagem parceira nesse
momento. Acerca das Metodologias Ativas Moran e Bacich (2018), a conceitua da seguinte

forma “metodologias ativas sdo estratégias de ensino centradas na participacdo efetiva dos
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estudantes na construcdo do processo de aprendizagem, de forma flexivel, interligada e
hibrida”. (MORAN, 2018, p.41).

E possivel afirmar que pensar uma proposta de trabalho como a que foi desenvolvida,
partindo das metodologias ativas, nao é tarefa facil, at¢é mesmo porque o AEE ja possui sua
identidade, que foi construida e orientada por leis, como a resolucdo n°® 4/2009 a qual
estabelece que no AEE as atividades se diferenciam daquelas realizadas na sala de aula comum,
ndo sendo substitutivas a escolarizacao.

Segundo o decreto citado, o profissional do AEE tem deve identificar, elaborar e
organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena
participacdo dos alunos, considerando as suas necessidades especificas, porém, o trabalho
envolvendo a producdo de material didatico pedagogico interdisciplinar das areas de
conhecimento e AEE ganhou apoio em Baptista (2011), o qual ressalta que vivemos,
continuamente, a tensdo que tende a restringir essas praticas a um conjunto instrucional de
procedimentos. No entanto, as acfes desenvolvidas pelo professor especialista sdo amplas,
requerendo uma pratica interativa, e se referem ao acompanhamento de processos que ocorrem
nas salas de aula comum, na organizacdo de espagos transversais as turmas, em projetos
especificos, na assessoria a colegas docentes, em contatos com familiares ou outros
profissionais que se envolvem com o processo educativo dos alunos.

Dessa forma a colaboracdo no que se refere a atividades didatico pedagdgicas entre
professores do AEE e professores regulares como a que foi desenvolvida na Escola aqui
referida, ainda € um tabu dentro das escolas, mas ja encontra amparo e discussdao no meio
académico.

Optou-se também por ouvir os familiares e estudantes da Educagdo Especial, pois
acredita-se que na escola o processo de inclusdo também se estende a familia, e num momento
tdo peculiar como o atual, onde dependemos grandemente da familia para que o trabalho de
atendimento aos alunos seja eficaz e proveitoso, ndo poderiamos deixar de ouvi-la, nem deixar
de ouvir aqueles que € parte principal do processo de aprendizagem, que sdo o0s estudantes. Esse
processo se deu por meio do aplicativo WhatsApp, com uma entrevista por audio
individualmente e em espaco coletivo (Grupo da Turma e Grupo de Professores), huma
metodologia onde familiares, estudantes e professores se posicionassem sobre o processo de
ensino de sua escola naquele momento de forma critico-reflexiva. E importante ressaltar que o

intuito de trazer uma reflexdo critica do ensino aprendizagem nesse contexto, foi no sentido de
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que houvesse mudanca de conceitos ja estabelecidos em relagdo ao ensino aprendizagem nesse
contexto.

Ouvir os envolvidos me trouxe clareza da situacdo que permeia o trabalho escolar
naquele momento e me deu condicdo de pensar uma proposta que viesse de encontro a
necessidade inclusiva dos estudantes. Ao ouvi-los me deparei com um cenario de desanimo e
frustracdo tanto por parte das familias, estudantes e professores. Ao falarmos de ensino
aprendizagem em tempos de pandemia Covid 19, ndo podemos deixar de citar alguns entraves,
que tem dificultado a realizacdo eficiente, eficaz e proveitosa do trabalho educacional, entre
eles podemos listar: a impossibilidade por parte de alguns alunos em usar a tecnologia, por ndo
ter acesso a mesma e por dificuldade das familias em entender e manusear 0S recursos
tecnoldgicos para auxiliar os estudantes; casos em que os familiares ndo podem acompanhar os
estudantes durante as aulas sincronas, uma demanda do aluno com deficiéncia; o atendimento
duplicado feito pelo professor, com atendimentos on line em tempo real, via plataforma digital,
e consonantemente a alunos off line por meio de plataforma de tira-ddvidas e outros que nédo
citaremos. Sdo situacOes que permeiam o ambiente escolar nesse tempo de pandemia, as quais
influenciam diretamente no processo de ensino aprendizagem e nas possibilidades estratégicas
de atendimento e oferta do ensino. Tal contexto nos remete a MORAN (2015) o qual aponta

caminhos para a superacao de desafios:

Os desafios bem planejados contribuem para mobilizar as competéncias desejadas,
intelectuais, emocionais, pessoais e comunicacionais. Exigem pesquisar, avaliar
situacOes, pontos de vista diferentes, fazer escolhas, assumir alguns riscos, aprender
pela descoberta, caminhar do simples para o complexo. (MORAN, 2015. P.4).

Concordando com a ideia de Moran (2015), com relacdo a superacdo de desafios,
enquanto agente escolar, no coletivo de professores, acordamos que, enquanto professora da
Sala de Recursos Multifuncionais nesse momento minha funcao seria de auxiliar os professores
da sala de aula regular, com a producdo de um material de estudo diferenciado interdisciplinar
envolvendo as areas conhecimentos e AEE, para os estudantes e ainda dar suporte, junto com
os professores regulares, as familias, quanto ao uso e desenvolvimento das atividades propostas
no material.

O material de estudo produzido, foram apostilas, construidas com foco nos
planejamentos mensais dos professores, numa linguagem de facil entendimento, com atividades
especializadas e adaptadas, em nivel de alfabetizacéo, para estudantes leitores e ndo leitores.

As apostilas eram disponibilizadas aos professores antes da concluséo final, para analise e (re)
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organizacdo, em seguida eram impressas junto com o cronograma de estudo, e entregue as
familias dos estudantes para o estudo mensal.

O estudo acontecia de forma sincrona e assincrona, com orientagdes via WhatsApp onde
era disponibilizado videos complementares de estudo, explicacdes e exemplificacGes de
atividades, links de jogos educativos e de aplicativos auxiliares. As ddvidas eram sanadas
também pelo WhatsApp.

Mesmo diante da dificuldade apresentada pelos familiares em relacdo ao uso da
tecnologia, ndo nos isentamos do papel de ensinar, pois oferecemos videos tutoriais para que
esses familiares pudessem aprender junto com os estudantes a utiliza-los. Sobre esse papel da
escola Freire (1996), afirma que “A escola tem um papel bem mais amplo do que simplesmente
passar conteidos: ensinar exige compreender que a educacdo € uma forma de intervencdo no
mundo”. (FREIRE, 1996, p. 38).

Percebe-se pela afirmacdo de Freire (1996) que a escola ndo sé deve focar em conteddos
didaticos pedagdgicos, mas em contetdos de mundo, do mundo dos estudantes, reafirmando

essa ideia Weisz (2011), pontua:

Cabe a escola garantir a aproximagao maxima entre o uso social do conhecimento e a
forma de traté-lo didaticamente. Pois se 0 que se pretende é que os alunos estabelecam
relagBes entre o que aprendem e 0 que vivem, ndo se pode, com o intuito de facilitar
a aprendizagem, introduzir dificuldades. Nesse sentido, o papel da escola é criar
pontes e ndo abismos (WEISZ, 2011, p.61)

Verifica-se pela afirmacdo que o papel da escola é garantir que o aluno aprenda para a
vida, angariando condicGes favoraveis para isso,

Ressalto sobre o trabalho desenvolvido que algumas familias deram o retorno, conforme
esperado pelos educadores, dando devolutiva das atividades realizadas, tirando dividas e se
posicionando favoravelmente sobre o formato de atividades e material de estudo. Quanto a isso

podemos registrar o relato de uma mae:

Estou gostando muito das apostilas nesse formato minha filha vem ganhando mais
autonomia, antes ela ndo fazia nenhuma atividade sozinha, e nem tinha motivacéo para
as atividades, agora ela ja ndo me deixa participar da realizagéo das atividades, quando
chegava as apostilas, ela mesma ja pega, guarda, escolhe um horario de fazer as
atividades e s deixa eu ajudar em caso de dlvidas. Ela também desenvolveu maior
autonomia com as midias digitais, antes ndo gravava videos nem audios no WhatsApp,
nao gostava de tirar fotos, passou a enviar audios, emogis, fotos, e até videos. (trecho da
entrevista com uma das maes envolvidas no trabalho. Arquivo da professora do AEE,
Julho de 2021)

Os professores ganharam maior motivacdo, e observou uma maior interatividade e

participacdo de alguns estudantes nas aulas, pontuando sobre a eficacia do trabalho


http://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/

Aléiiibra e

I8 2596-2671
Revista AlembrA — RA Confresa-MT
Volume 05. Ndmero 10. Janeiro a junho de 2023

desenvolvido podemos observar pela fala de uma professora que fez parte do processo:

Os alunos especiais tém muitas dificuldades, para mim s6 deles estarem dando as
devolutivas das atividades ja é um grande passo. Esse trabalho nos auxiliou muito, pois,
n6s também ainda temos dificuldades de trabalhar com as diferencas, ndo temos
formac&o especifica, e temos dificuldade de elaborar um material especifico pra eles, e
nessa Pandemia ficou ainda mais dificil, porque ndo temos contato direto com eles.
(trecho da entrevista com uma das professoras envolvidas no trabalho. Arquivo da
professora do AEE, Julho de 2021)

Vale destacar que alguns alunos ndo participaram ativamente do processo, mesmo com
a busca ativa cotidianamente por parte dos professores, suas familias ndo deram o retorno
esperado. Finaliza com o entendimento de que atualmente, incluir na escola significa mudar a
forma de conducéo do ensino com acdes (re) organizadas, (re) pensadas, (re) planejadas, para
atingir objetivos e metas preestabelecidos, sendo uma préatica cotidiana de acdo-reflexdo-acao,
com destaque ao rompimento de modelos de atendimento em sala de recursos multifuncionais.

Registramos que a avaliacdo da aprendizagem aconteceu por meio de perguntas e feedback em
grupos de WhatsApp para familias e estudantes e pela analise do material realizado.

Finaliza destacando que foi possivel quebrar resisténcias em relacdo ao uso das

tecnologias tornando-a grande aliada no ensino aprendizagem.

4 Consideracdes finais

Nota-se que apesar de a inclusdo ser pauta de discussdo a bastante tempo e de varias
conquistas ter sido alcancada pelas instituicdes de ensino, ainda encontramos no interior das
escolas, professores frustrados, ansiosos e duvidosos de suas agdes inclusiva, isso influencia
nas metas da escola e diretamente nos encaminhamentos de aula. Se esses encaminhamentos
para a diversidade ja séo dificeis nos momentos de aula presencial, nesse momento depandemia,
refletiu de diversas dificuldades do processo de inclusdo escolar, algumas delas apresentadas
neste trabalho.

Outro fator observado foi que apesar de algumas familias estarem satisfeitas com o
desenvolvimento e envolvimento dos filhos nas atividades propostas, outras nao participavam
ativamente do processo, os filhos realizavam as atividades abaixo do esperado pelos
professores, tanto em quantidade como em qualidade. Percebe-se que por mais que 0sS
professores se organizassem, se colocassem a total disposicdo dos familiares para auxilio,
fizessem uma busca ativa cotidianamente dos estudantes, por mais que a Escola organizasse

equipamentos e espacos de aprendizagem para o periodo remoto, por mais que a Escola
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Estadual Vila Rica, seja uma escola aberta a comunidade, onde as familias tém liberdade de
expressao e comunicacao; o trabalho proposto no ensino remoto, ndo foi suficiente para atender
com éxito varios alunos, estes vindo de contextos de pobreza extrema, analfabetismo,
deficiéncia em adultos da familia, desinformacao, “desestrutura” familiar, onde em sua maioria
tem a escola como assistencialista.

Acreditamos que a inclusdo dos alunos com deficiéncia comeca no seio familiar e € um
processo de toda a vida, o que torna preocupante uma visao distorcida desse processo por parte
dos familiares.

Chamou a atencdo o fato de os estudantes ativos no processo serem estudantes de
familias com um nivel maior de informacdo, tanto do processo inclusivo, quanto da necessidade
de aprendizagem dos seus filhos e ou tutelados, e de serem melhor estruturadasfinanceiramente.
E urgente o desenvolvimento de politicas que alcance as familias dos estudantes, politicas
esclarecedoras, motivadoras e formadoras de aprendizagem, seria a garantia de inclusdo para
além dos prédios escolares.

Pontua-se que um material, alinhado a BNCC, em diversos niveis de aprendizagem, com
foco nas deficiéncias existentes, contribuiria grandemente para o desenvolvimento da
aprendizagem dos alunos com deficiéncia, seria um facilitador de aprendizagem, um facilitador
do trabalho do professor da sala de aula regular, além de motivador de busca por conhecimento.

Finaliza este, acrescentando que a producdo de materiais impressos para 0s estudantes
com deficiéncia deveria se tornar uma politica publica de acessibilidade, tanto quanto outras

politicas pablicas.
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