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Resumo

O artigo aborda como a formacao inicial de professores de mateméatica pode ser mais proficua quando amplia as
discussGes e proporciona pratica de ensino aos futuros professores para diversas ambiéncias escolares, assim preparando
um professor que saiba dialogar com a Matematica em contextos socioculturais. A metodologia utilizada tem abordagem
qualitativa, do tipo bibliografica e reflexiva para evidenciar as principais referéncias na area de estudo e pesquisa
coadunando com a experiéncia docente em Matemaética na educacdo basica. Com base em teorias basilares, buscamos
refletir a respeito da formacdo de professores de matemaética utilizando Shulman para discutir os saberes concernentes
a formacdo inicial do professor e Tardif para apresentar os saberes profissionais na pratica docente. Tivemos como
objetivo discutir elementos propositivos a pratica docente em matematica em escolas ribeirinhas. Assim, evidenciamos
os entrelaces performaticos nas escolas ribeirinhas, em que elementos culturais e pedagdgicos estdo imbricados numa
prética integrada. Essas possibilidades podem favorecer o processo educativo da Matematica.

Palavras-chave: Formacao Inicial de Professores de Matematica. Pratica Docente. Escolas Ribeirinhas.

Abstract

The article discusses how the initial training of mathematics teachers can be more prolific When it broadens discussions
and provides teaching practice for future teachers in different school environments, thus preparing a teacher who knows
how to dialogue with mathematics in socio-cultural contexts. The methodology used was the qualitative, bibliographical
and reflexive approach to display the main evidences in this field of study and research and linking the experiences of
mathematics professors in basic education. According to fundamental theories, we aimed to ponder about the training
of mathematics teachers, quoting Shulman to discuss the knowledges related to initial training of teachers and Tardif
to present the professional knowledges on teaching activity. We aimed to discuss about the elements related to the
teaching activity in riverside schools. Thus, we envinced the performatic interweaves in these places, in which cultural
and pedagogical elements are intertwined in an integrative action. These possibilities can benefit the mathematics
educational process.

Keywords: Initial Training of Mathematics Teachers. Teaching Practice. Riverside Schools.

Resumen

El articulo discute como la formacion inicial de profesores de matematica puede ser mas fructifera cuando amplia las
discusiones y proporciona la practica docente de los futuros profesores en diferentes ambientes escolares, preparando
asi un profesor que sepa dialogar con la matematica en contextos socioculturales. La metodologia utilizada tiene un
enfoque cualitativo, bibliografico y reflexivo para destacar las principales referencias en el drea de estudio e investigacion,
en conjunto con la experiencia docente en Matematicas en la educacidn basica. A partir de las teorias basicas, buscamos
reflexionar sobre la formacion de profesores de matematicas, utilizando a Shulman para discutir el conocimiento relativo
a la formacidn inicial de profesores y a Tardif para exponer el conocimiento profesional en la practica docente. Nuestro
objetivo fue discutir elementos propositivos para la practica de la ensefianza de las matematicas en las escuelas de la
ribera. De esta forma, destacamos el entrelazamiento performativo de las escuelas ribereiias, en las que los elementos
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culturales y pedagodgicos se entrelazan en una practica integrada. Estas posibilidades pueden favorecer el proceso
educativo de las matematicas
Palabras Clave: Formacion Inicial de Profesores de Matematicas. Practica Docente. Riberefas Escuelas.

1. REFLEXOES INICIAIS

Enquanto ciéncia, a Matematica tem contribuido de forma significativa para a evo-
lugao e crescimento da sociedade em diversos contextos sociopoliticos. Estudar e compre-
endé-la se faz necessario também para que praticas matematicas possam ser reconhecidas
e visibilizadas. Para comunicar a importancia desta ciéncia, de forma propositiva, é impres-
cindivel utilizar o espaco diverso, inclusivo e proficuo de compartilhamento de saberes que
€ o chao® da escola ribeirinha®.

Nesse sentido, reconhecemos aimportancia de um professor de Matematica enquan-
to agente social para dialogar com a Matematica em diversos contextos socioculturais. Deve
constituir-se como agente de letramento matematico, que possibilita situacdes de apren-
dizagem de leitura e escrita matematica a partir de atividades sociais e pedagégicas. Além
disso, deve atuar como agente formador que colabora para a construcao e disseminagao de
conhecimentos concernentes as demandas sociais.

Este artigo tem como objetivo discutir elementos propositivos a pratica docente em
Matematica em escolas ribeirinhas. A escolha justifica-se pela pratica docente vivenciada
pelo primeiro autor em escolas ribeirinhas do municipio de Afua, municipio paraense lo-
calizado na Ilha do Marajo, bem como pelas fissuras teéricas em incluir reflexdes de como
a formacao inicial pode preparar os professores de Matematica para dialogar com o ensino
de Matematica e as especificidades das comunidades ribeirinhas, de modo a corroborar na
construcao de praticas pedagdgicas que as respeitem e valorizem.

Aformacao inicial do professor esta situada em legislacdes educacionais especificas,
tal como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, a fim de atender as demandas educacio-
nais, em consonancia com o que a literatura especializada sinaliza epistemologicamente.
Para Shulman (1986), os conhecimentos de contelido especifico, conhecimento pedagégico
do contelido e conhecimento curricular sdo essenciais durante a formacao de professores.
Ja Tardif (2000) apresenta os saberes da formacao, da experiéncia e curriculares que cor-
roboram a pratica docente. Os autores destacam pontos convergentes para a formacao de
professores e que serao refletidos na perspectiva do ensino de Matematica.

Entretanto, reconhece-se que, na formacao inicial, o professor de Matematica dia-
loga com conhecimentos matematicos e pedagdgicos que o habilitam para atuar em am-
biéncias escolares, em sua maioria, urbanocéntricas®, e nao favorece uma formacao que
contemple a diversidade em contextos culturais e suas singularidades.

4 Utilizamos este termo para fazer referéncia ao espaco dialdgico, de construgdo coletiva, e em reconhecimento as praticas e vivéncias
pedagbgicas na Educagdo Basica.

5 Brum (2021, p. 79) relata que “o ribeirinho, na Amazbnia, significa muito mais do que “aquele que vive na beira de um rio”. Essa existéncia
humana da floresta é um universo inteiro, uma transmutacao de gente, um parto proprio de um modo de ser, uma explosdo de criatividade,
uma forma complexa de resisténcia”,

6 Fazemos referéncia ao termo urbanocentrismo, cunhado por Farias e Faleiro (2020).
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Gatti (2020, p. 15) ressalta que “nado se pode conceber a formacao de docentes para
o exercicio do magistério na educacao basica sem que se lhes ofereca boa formacao teérica
e cultural”. Para estar em comunidades indigenas, quilombolas, ribeirinhas, por exemplo,
faz-se necessario que a pratica docente no processo educativo seja consoante a respeito,
valorizagdo e conhecimento da vivéncia cultural dos estudantes de cada comunidade. Para-
fraseando Brum (2021), no inicio da docéncia em Matematica, fui capturado pela ambiéncia
educacional ribeirinha, e ndo fago dela somente um objeto de estudo, mas, sim, venho atu-
ando para reconhecé-la e valoriza-la.

Em relagcdo a metodologia para este artigo, a abordagem é qualitativa, para Fioren-
tini e Lorenzato (2006, p. 110), o objetivo é “buscar investigar e interpretar o caos como um
todo organico, uma unidade em acao com dinamica propria, mas que guarda forte relagdo
com seu entorno e contexto sociocultural”; quanto ao tipo de pesquisa, é bibliografica para
evidenciar as principais referéncias na area tematica de estudo e pesquisa.

Para tanto, organizamos o artigo em quatro momentos dialégicos: o primeiro discute
a formacao inicial do professor de Matematica, quais saberes sao necessarios para atender
as demandas educacionais na Educacgado Basica; o segundo apresenta as peculiaridades vi-
venciadas na pratica docente em Matematica em contexto educacional diverso do que fora
preparado em sua formacao tradicional; o terceiro apresenta os caminhos metodolégicos
para embasar o artigo numa perspectiva bibliografica acerca da formacao inicial e pratica
docente em Matematica vivida na Educacdo Basica; por dltimo, apresentamos os entrelaces
performaticos no ensino de Matematica nas escolas ribeirinhas, ao considerar uma pratica
integrada quando relacionamos aspectos culturais e pedagégicos.

2. CAMINHOS METODOLOGICOS

0 artigo tem uma abordagem qualitativa, cujo objetivo, para Fiorentini e Lorenzato
(2006, p. 110), é “buscar investigar e interpretar o caos como um todo organico, uma unida-
de em acao com dinamica prépria, mas que guarda forte relagdo com seu entorno e con-
texto sociocultural”. Tem ainda carater bibliografico e reflexivo, o qual se fundamenta na
experiéncia do primeiro autor como professor de Matematica em escolas ribeirinhas.

De acordo com Gil (2008, p. 50), “a pesquisa bibliografica é desenvolvida com base
em material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos”. Essas
obras fundamentaram as discussdes sobre a formacao inicial, pratica docente em Matema-
tica em ambiéncia educacional ndo urbanocéntrica, considerando as concepg¢des dos pes-
quisadores para compreensao e discussao da proposta do artigo.

A proposta também se apresenta na perspectiva reflexiva da pratica docente, amal-
gamada em Imbernén (2000), quando aborda a formacao docente e profissional numa
perspectiva de reflexdo na acado, isto é, o professor tem uma postura investigativa sobre sua
propria pratica. De certo modo, isso colabora na formacao inicial de professores/as de Mate-
matica na construcao de ambiéncias de aprendizagem a partir do vivido.
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Desta forma, ressalta-se que o texto ndo possui pesquisa empirica, com utilizacao de
instrumentos metodoldgicos que se coadunam com entrevistas, questiondrios, observacoes
da pratica do professor, mas, sim, parte de experiéncia profissional e praticas performaticas
no contexto educacional da escola ribeirinha, para discutir sobre conhecimento matema-
tico e conhecimento voltado para ensino de Matematica, linguagem, cultural e educacao.

Para tanto, o artigo se assenta numa escrita performatica e ensaista, no qual o per-
curso formativo (experiéncia profissional e didlogos com a literatura da area) corrobora uma
leitura e analise critica da formacao inicial e pratica docente em Matematica em escolas
ribeirinhas.

3. FORMACAO INICIAL NA LICENCIATURA EM MATEMATICA

O curso de formacao inicial do professor de Matematica é composto por componen-
tes especifico sobre o conhecimento matematico, que se transversalizam com os pedagé-
gicos, a fim de preparar o futuro professor a pratica docente nas etapas do Ensino Funda-
mental e Médio na Educacgao Basica. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB), em seu
artigo 61, destaca perspectivas importantes para a formacao do professor: “I - a presenca de
sélida formacao bésica, que propicie o conhecimento dos fundamentos cientificos e sociais
de suas competéncias de trabalho” (Brasil, 1996).

A formacao do professor tem o papel de proporcionar ao professor da Educacao Ba-
sica um dominio de conhecimentos cientificos - técnico e tedrico em consonancia a area de
estudo -, como também conhecimentos sociais, os quais dialogam com o contexto cultural,
ético e social em que estd inserido. Brito, Carvalhédo e Lima. (2022) afirmam que, na forma-
cdo inicial do professor, a base da formacao é o conhecimento - ja anunciado por Shulman
-, a0 mesmo tempo em que é importante que o processo formativo seja baseado nos con-
textos histéricos, socioecondmicos, politicos e culturais que caracterizam o exercicio profis-
sional do professor. Como estabelece a LDB/96: “Il - a associacao entre teorias e praticas,
mediante estagios supervisionados e capacitagao em servi¢o” (Brasil, 1996).

Teixeira (2013) sinaliza que o estagio supervisionado € um momento formativo de
construcao e reconstrucao do tornar-se professor, ao possibilitar aprendizagens docentes
- em especial, em diferentes momentos, como antes, durante e depois das aulas. Nesse
sentindo, Imbernén (2000, p. 41) sintetiza que a formacao inicial € um processo permanente
de desenvolvimento profissional, no qual ja se comeca a construir sua identidade docente,
pois “é o inicio da profissionalizacao, um periodo em que as virtudes, os vicios, as rotinas
etc. sao assumidos como processos usuais da profissao”.

No curso de formacao de professores, para além dos componentes de estagios su-
pervisionados, ha dois programas que integram a Politica de Formacao de Professores vin-
culados ao Ministério da Educacao, Programa Institucional de Iniciacdo a Docéncia (PIBID)
e Residéncia Pedagdgica, que também possibilitam que os futuros professores vivenciem a
pratica docente assistida e possam perceber como o construto tedrico torna-se necessario a
formacao e pratica docente. Em relagdo a capacitagao em servico, corresponde a formagao
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continuada do professor, para atualizar e desenvolver habilidades ao longo da trajetéria
profissional. A esse respeito, a LDB/96 estabelece que: “lll - 0 aproveitamento da formacao
e experiéncias anteriores, em instituicoes de ensino e em outras atividades” (Brasil, 1996).

Em consonancia com aformacao inicial, esse marco torna-se importante ao reconhe-
cer que as experiéncias académicas, profissionais e pessoais anteriores podem contribuir
positivamente para a formacgdo em contexto, em permanente didlogo entre o conhecimen-
to académico - matematico e pedagdgico - com a pratica vivenciada, assim corroborando
para a identidade profissional do professor.

A identidade profissional do professor de Matematica corresponde a “um conjunto
e crengas/concepgoes do professor em formacao interconectadas ao seu conhecimento, as
suas emogoes e aos conhecimentos acerca da profissao, associado a autonomia (vulnerabi-
lidade e sentido de agéncia) e ao compromisso politico” (Cyrino, 2021, p. 24).

Nesta perspectiva, evidenciamos a proposta de Shulman (1986), quando propde
que, na formacao de professores, é importante trabalhar categoricamente trés perspectivas
de saberes, como conhecimento de contelido especifico, conhecimento pedagdgico do con-
teldo e conhecimento curricular.

O conhecimento de contelido especifico corresponde ao conhecimento que é cor-
relato a drea de atuagdo do professor especialista. Assim, ao longo da formacao inicial, é
importante que o professor tenha conhecimento tedrico basilar que o habilite a ensinar
os conteddos especificos adequadamente ao nivel de ensino em que esteja atuando. Os
contetidos matematicos evidenciados na Licenciatura em Matematica sao diversos, como:
Andlise Real, Calculo Diferencial e Integral, Geometria, Estatistica, Probabilidade, Algebra,
Computacao etc.

Para que o professor de Matematica consiga dialogar com a Matematica, sobretudo,
na Educacao Baésica, e que os estudantes consigam compreender a linguagem Matematica
que permeia o processo educativo, é imprescindivel ao professor em formacao inicial ter o
conhecimento pedagogico do conteldo, para saber como ensinar o conhecimento mate-
matico em sala de aula, a fim de ocorrer a transposicao didatica (Chevallard, 1990), isto é: o
processo de tornar o saber cientifico em saber ensindvel.

O curso de Licenciatura em Matematica possui componentes especificos que cor-
roboram os componentes pedagogicos para um planejamento de aula mais didatica, tais
como: Histéria da Matematica, Educacao Matematica, Metodologia de Ensino, Pratica de
Ensino, Estagio Supervisionado, entre outros. O conhecimento pedagbgico tem estreita re-
lacdo com o conhecimento especifico, sendo importante que o professor tenha o conheci-
mento de Matematica e conhecimento de como ensinar Matematica, adequando as aborda-
gens de acordo com as especificidades da turma.

Neste interim, outro aspecto do conhecimento abordado por Shulman (1986) refe-
re-se ao conhecimento curricular, o qual é basilar para que o professor em formacao inicial
possa relacionar o dominio do contetdo especifico com as demandas da sala de aula. Desta
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forma, permite ao professor conhecer como os contedldos matematicos sao organizados,
quais as relagdes possiveis de um conteido em anos escolares distintos.

Em outras palavras, este conhecimento sinaliza ao professor qual o método esco-
lhido é o mais adequado para organizar os contetdos, a fim de facilitar o aprendizado do
estudante, assim, o professor pode articular os contetdos aos objetivos educacionais e ao
perfil dos estudantes, quando escolhe os materiais e recursos pedagogicos pertinentes a
sua pratica.

Para além destes conhecimentos, apresentados a partir da lente tedrica de Shulman
(1986), consideramos relevante para o professor, em sua formacao inicial, vivenciar aspec-
tos como educacao contextualizada, bem como o estagio supervisionado e uma formagao
humanistica e social, sobretudo, quando houver a oportunidade de participar de programas
como o PIBID e Residéncia Pedagogica, ofertados pelas universidades a que o docente esta
vinculado.

Quando nos referimos a uma educacgao contextualizada, refletimos sobre a impor-
tancia de preparar os futuros professores de Matematica para atuar em distintos contextos
educacionais, como escolas ribeirinhas, ao enfatizar praticas culturais especificas da regiao
amazonica, a exemplo da Ilha do Marajo, no Para. Isso, porque a formacao inicial ganha des-
taque para realidade de escolas urbanocéntricas, ao passo que outras realidades educacio-
nais nao sao discutidas no mesmo nivel de interesse e relevancia epistemolégica em relacao
aos conhecimentos sobre formagao. Desse modo, consideramos relevante contribuir nesta
perspectiva para produzir conhecimento e compreender a educagdao em contextos especi-
ficos.

Durante a formacao, a relagdo teoria-pratica se faz presente nas experiéncias do es-
tagio supervisionado, em que o futuro professor tera a vivéncia pratica em contexto edu-
cacional real para dialogar com as especificidades da Educacao Basica. Nesse contexto de
pratica, Imbérnon (2000) sintetiza que o professor tem que ter formacao sélida em ambito
cientifico, cultural, contextual, psicopedagogico e pessoal.

Assim, destacamos que o estagio supervisionado na licenciatura em Matematica, por
vezes, da maior atencao as escolas urbanas, o que pode limitar a vivéncia do futuro profes-
sor em possiveis contexto de atuacado. Essa perspectiva de estagio, embora pertinente para
uma formacao generalista, ndo contempla a diversidade das escolas brasileiras, como as
escolas ribeirinhas, as quais apresentam demandas pedagdgicas e educacionais singulares.

Para tanto, é importante que, nesta etapa da formacao, os futuros professores pos-
sam estar imersos no campo de estagio de escolas ribeirinhas, o que proporcionaria a eles
experiéncias proficuas para compreender a dinamica do processo educativo da Matematica
em contextos educacionais nao urbanos. Também se tornariam mais preparados para acei-
tar as diferencas inerentes a este contexto e, sobretudo, estariam comprometidos com uma
educagdo contextualizada e inclusiva.
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Mendes (2010) acentua que o processo educativo da Matematica se contrapde ao
modelo tradicional de formacao, na medida em que considera a pluralidade do contexto
social e o conhecimento que os estudantes tém da comunidade, por meio do estudo da
realidade. Assim, Mendes (2010, p. 574) esclarece que “tanto o educador quanto o aluno se
tornam agentes da geracao de conhecimento escolar, desde que se considere que o apren-
dizado adquirido no convivio com a comunidade e na participagdo social seja o principio
fundamental para educar e formar cidadaos autbnomos e criativos”,

A partir das reflexdes sobre a formacgao inicial, destacamos que o futuro professor
precisa ter uma formagdo humanistica e social para atender as demandas oriundas da Edu-
cacao Basica, em particular, em escolas de contextos diversos, ndo somente do ponto de
vista do curriculo, da avaliagao, mas, sim, que o professor possa refletir acerca da sua res-
ponsabilidade social enquanto educador matemético, munido da sensibilidade para com-
preender a vivéncia dos estudantes em suas comunidades.

4. PRATICA DOCENTE EM MATEMATICA

Nesta secao, pretendemos evidenciar os desafios e especificidades da pratica do-
cente em Matematica na escola ribeirinha, ao discutir elementos propositivos a pratica do-
cente que permeiam o processo educativo da Matematica em escolas ribeirinhas, a saber:
a adaptacao do conteldo, as metodologias ativas sem acesso a internet, gestao da sala de
aula, interagdo escola-comunidade e reflexdo critica da pratica docente em contexto socio-
cultural a ser vivenciado.

Entretanto, ressaltamos a importancia de pontuar a diferenca entre pratica peda-
gobgica e pratica docente, que por vezes sdo utilizadas como sindnimos no contexto educa-
cional. A esse respeito, Franco (2016, p. 546) evidencia que nao é o fato de a natureza das
praticas docentes encontrarem-se avulsas, desconectadas de um todo, sem o fundamento
das praticas pedagdgicas que lhes confere sentido e dire¢ao.

A pratica pedagdgica faz referéncia as acdes planejadas para promover a aprendiza-
gem. Desta forma, considera as metodologias, as estratégias, o curriculo e as teorias edu-
cacionais. Ao professor, é importante saber como ensinar, por que ensinar e o que ensinar.
Contudo, a pratica docente é diretamente conectada as atividades do professor em sala de
aula, as adaptacoes necessarias, o que envolve o0 ensino e a relacao estreita com os estudan-
tes, ou seja, é a aplicacdo das a¢des planejadas.

A principio, destacamos como o referencial na formacgado de professor colabora para
a pratica docente de acordo com os escritos de Tardif (2000) acerca dos saberes profissio-
nais, tendo-se como exemplos: saberes da formacao - conhecimento articulados na forma-
cdo inicial e continuada; saberes da experiéncia - os quais sao oriundos da pratica docente;
e saberes do contexto - relacionados as vivéncias singulares da ambiéncia profissional do
professor.
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Quando o professor de Matematica atua em escolas nao urbanocéntricas, como é o
caso das escolas ribeirinhas, é importante estar com formacao sélida para adequadamente
estreitar a relacao entre os aspectos preponderantes supracitados, articulando-os a cada
saber docente estabelecido por Tardif, devendo-se fazer a interface com a pratica docente
em escolas ribeirinhas. Destacamos, entao, como essa relacao pode fortalecer a formacao
inicial do professor de Matematica e a pratica docente em contexto educacional especifico.

Em relacdo ao primeiro aspecto sobre a adaptacdao do conteddo, tém-se os saberes
da formacao, especialmente, ao realizar a transposicao didatica a partir dos conhecimen-
tos adquiridos na formacao inicial, a fim de organizar os contetidos e adaptar ao contexto
sociocultural da comunidade. Assim, pode transformar o conhecimento matematico mais
abstrato em atividades praticas, como realizar calculos da variacao do nivel da maré para
navegacao - seja para o transporte escolar, seja para comercializacao do acai —; para tanto,
é importante haver uma base teérica e metodoldgica.

Sobre os saberes do contexto, neste tipo de adaptacao, é necessario compreender as
particularidades do contexto ribeirinho, no que tange ao modo de vida da comunidade ri-
beirinha, principalmente em aspectos culturais e econdmicos. Ja sobre quanto aos saberes
da experiéncia, a experiéncia docente (estagio supervisionado ou atividades de extensao)
auxilia o professor a identificar metodologias que atendam as demandas do processo edu-
cativo em contextos educacionais de poucas oportunidades, como uso de materiais didati-
cos alternativos, atividades colaborativas, por exemplo.

0 segundo aspecto faz referéncia as metodologias ativas sem acesso a internet, tao
discutidas na formacao inicial em componentes pedagogicos, a fim de que o professor crie
ambiente de aprendizagem em que o estudante seja participe do seu aprendizado, de for-
ma ativa, autonoma e principalmente reflexiva. Na perspectiva de saberes da formacao,
essas metodologias oferecem ao professor alternativas criativas e proficuas. Portanto, de
que forma se pode trabalhar, por exemplo, gamificacao numa escola ribeirinha sem energia
elétrica, sem acesso a internet, e sem tanto outros recursos? Como exemplo, é possivel tra-
balhar por meio da gamificacao analdgica (jogos de tabuleiro), oficinas mao na massa (cul-
tura maker), resolucao de problemas e ensino por investigacao, que se apresentam como
possibilidades pertinentes ao contexto educacional em discussao.

Nos saberes da experiéncia, as metodologias ativas dialogam com a pratica docente
ao adequar metodologias ao perfil adequado de cada turma para desenvolver atividades
que correspondam ao interesse dos estudantes, por meio de oficinas para consolidar a com-
preensao de um conceito matematico, como, por exemplo: criar uma atividade para analise
de dados sobre o comércio de acai, assim dialogando com estudos de estatistica.

No que tange aos saberes do contexto, as metodologias os corroboram quando con-
sideram o saber local, por meio das narrativas dos sujeitos que compdem as comunidades
ao trabalhar problemas matematicos da realidade ribeirinha, como relacionar a profundi-
dade dos rios considerando os padrdes climaticos (verao e inverno amazbnico) para nave-
gabilidade.
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A gestdo da sala de aula é um dos aspectos que demanda mais aten¢do ao professor
que atua em escolas ribeirinhas, pois a diversidade de niveis de aprendizagem e recursos di-
daticos e arquitetonicos é limitada. Quando associamos este aspecto ao saber da formacao,
€ importante para o professor ter habilidades como organizacdo de grupos e orienta¢do/
execucao de atividades que contemplem a diversidade de estudantes em niveis de apren-
dizagem distintos em uma mesma turma, mas que estas atividades permitam que os estu-
dantes possam compartilhar ideias e conhecimentos para resolver problemas matematicos.

Para os saberes da experiéncia, as escolas ribeirinhas tém turmas multisseriadas por
diversos motivos. Entre eles, o quantitativo de estudantes nao é suficiente para formaruma
turma regular, logo, é necessario agrupar duas ou mais turmas em um Unico espaco (Olivei-
ra, 2012). Para tanto, o professor tem que desenvolver de certa forma um sistema de rodizio
para que estudantes de diferentes turmas possam interagir colaborativamente, a fim de for-
talecer o aprendizado para um mesmo contedldo matematico.

Sobre os saberes do contexto, ressaltamos que neste aspecto é imprescindivel ao
professor compreender as dinamicas desafiadoras do contexto educacional ribeirinho, so-
bretudo, pelas singularidades locais, como o periodo das cheias dos rios (langante da maré),
que impactam a frequéncia escolar. Portanto, é importante que o professor possa realizar
atividades diferenciadas (remotas) da disciplina para garantir a continuidade do aprendiza-
do.

No que tange a interagdo escola-comunidade é importante valorizar o compartilha-
mento de conhecimentos e experiéncias entre a escola (professores, equipe gestora) e a
comunidade ribeirinha na integracao do processo educativo, o que ratifica o papel social
do professor neste contexto. Nesse ambito, relacionar este aspecto ao saber da formacao
consiste em dar a devida importancia da relagdo dicotomica escola-comunidade a ser discu-
tida ainda na formacao inicial, sobretudo, em componentes curriculares que evidenciam a
educacao contextualizada, como a Educacao Matematica, ao refletir sobre a educacao pelo
viés da Etnomatematica, Didatica da Matematica, entre outros.

Para os saberes do contexto, é imprescindivel ao professor imerso na realidade ribei-
rinha ter a sensibilidade de respeitar e valorizar os modos de vida e saberes dos sujeitos que
pertencem a comunidade. Neste ensejo, os saberes da experiéncia corroboram para que a
escola, ao desenvolver projetos, dé espaco ao didlogo entre os conhecimentos tradicionais
e conhecimentos cientificos (escolares).

O ultimo aspecto em relagdo ao qual fazemos aproximacao com a teoria de Tardif
refere-se a reflexao critica, o qual estabelece para o professor a necessidade de realizar ana-
lise continua acerca de suas praticas, a fim de melhorar a experiéncia de ensino. Para Brito,
Carvalhédo e Lima (2022, p. 153), o dialogo analisando a profissao e a pratica docente com
suporte nos diferentes conhecimentos profissionais que balizam a formacao inicial, pode
reverberar no desenvolvimento da reflexdo critica, que é essencial no processo de aprender
a pensar como professor.
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No ambito dos saberes da formacao, consideramos que a formacao inicial pode e
deve estimular o professor a ter uma postura reflexiva, no intuito de tornar sua pratica do-
cente mais inclusiva e significativa em meio a realidade educacional em que esteja atuando.
Os saberes da experiéncia impactam como a pratica docente viabiliza o professor a identi-
ficar os desafios no processo educativo e encontrar solucdes para o contexto educacional
ribeirinho, por exemplo, ao utilizar recursos didaticos sem tecnologia digital.

Para os saberes do contexto, a pratica docente em escolas ribeirinhas colabora para
que entendamos como fatores externos - inadequacao da arquitetura educacional, ausén-
cia de politicas publicas especificas -, impactam no ensino e na aprendizagem, na desigual-
dade de oportunidades. No entanto, ndo se deve desconsiderar que a Educagao é um ins-
trumento de transformacao social e colabora para formar cidadaos e cidadas criticos da sua
realidade social. Nesse ambito, Freire (2021) apresenta que o ato de ler o mundo precede o
ato de ler a palavra, destacando que o ensino nao pode ser um ato mecanicista e sem refe-
réncia ao contexto social, dessa forma, tornando o ato de leitura em um ato de compreender
arealidade.

A partir das aproximagdes realizadas entre os aspectos e os saberes de Tardif, quan-
do estabelecidos ainda na formacao inicial do professor de Matematica, pode-se tornar a
pratica docente em Matematica significativa e transformadora em contexto educacional ri-
beirinho, pois fortalece a formacao matematica, valoriza a cultura local e estreita a relacao
escola-comunidade. Além disso, consideramos que a pratica docente em escolas ribeirinhas
requer que o professor de Matematica tenha uma formacao integrada a partir dos trés sa-
beres discutidos, dos conhecimentos empreendidos por Shulman no contexto da formacao
inicial e das especificidades educacionais do contexto local.

5. ENTRELACES PERFORMATICOS NA ESCOLA RIBEIRINHA

O cendrio educacional brasileiro apresenta diversas realidades socioculturais em
que as escolas estdo inseridas. Destas, destacamos as escolas ribeirinhas da regiao marajo-
ara. As escolas ribeirinhas sao aquelas que ficam localizadas a beira do rio, onde o encher
e vazar da maré é o que determina o horario do compartilhamento de saberes, enquanto a
embarcacdo utilizada como meio de transporte escolar é a catraia. E neste cenéario que os
entrelaces performéticos ocorrem, os quais podem ser compreendidos como pratica inte-
grada entre elementos culturais e pedagdgicos no processo educativo da Matematica.

Quando relacionamos os entrelaces performaticos na escola ribeirinha, em especial,
no ensino de Matematica, caracterizam-se pela dinamicidade em que o contexto educacio-
nal demanda do professor a adaptacao e reflexao sobre as praticas pedagdgicas, em con-
sonancia com as demandas da realidade local. Desta forma, cabe ao professor readequar a
metodologia, utilizar os recursos didaticos pertinentes ao contexto, valorizar e reconhecer
a cultura local, utilizar o conhecimento matematico para reflexdes sociais. Nesse sentido,
D’Ambroésio (2022) ja sinaliza acerca dessas questoes no campo da Educacao Matematica.
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Na perspectiva da formagao de professores, relembramos as contribui¢cdes de Shul-
man sobre os conhecimentos para o ensino e de Tardif na pratica docente. Ressaltamos que
o professor de Matematica - a partir da formacao inicial generalista - ao atuar em contexto
especifico de escolas ribeirinhas, tem um choque entre a teoria (do ponto de vista da for-
macao integral do professor) e a pratica (realidade educacional em que desenvolvera sua
pratica docente).

Quando nos referimos ao choque, compreende-se que esta imbricado a dois aspec-
tos, o choque pedagégico e o choque cultural. No que tange ao choque pedagdgico, refe-
re-se a possivel dificuldade de o professor gerenciar o conteldo matematico mediante a
limitagdo de recursos didaticos, arquitetura escolar, a diferenca entre o curriculo escolar e o
contexto educacional. Esses fatores podem corroborar um ensino inadequado/com fragili-
dades, ja que o professor teve uma formacao inicial generalista.

Um exemplo disso ocorre quando o professor se depara com livros didaticos que nao
correspondem a realidade local, as imagens, aos exemplos, aos exercicios propostos, fazen-
do referéncia somente ao contexto urbano. O professor é formado a partir de um curriculo
padronizado, sem considerar as outras realidades educacionais do nosso pais, ou seja, ao
longo da formacao inicial, eles ndo tém uma preparacao para poder adaptar os contetdos,
de modo que os estudantes podem nao se identificar com as situacdes apresentadas no
livro didatico.

Nesta perspectiva, Giraldo (2018) evidencia que a formacao de professores de Mate-
matica prepara o profissional para uma escola a partir de um paradigma de conhecimentos
universais, o que desencadeia a nao valorizacao de saberes locais, praticas culturais e as
formas de comunicacgao especificas em escolas ribeirinhas.

[...] merece especial preocupacdo a ideia de que possivelmente venhamos (de ma-
neira inadvertida ou ndo) formando professores com referéncia em uma escola ana-
cronica, ainda baseada em um paradigma de aquisicdo de conhecimentos prontos
- uma escola que ignora inteiramente as transformacdes sociais, culturais as formas
de comunicacdo e de producdo de conhecimento (Giraldo, 2018, p. 38).

Embora estejamos formando na escola basica alunos que tém leitura critica da reali-
dade sociopolitica, € importante que o conteddo matematico seja associado também a sua
realidade local. Mais uma vez, este se torna um desafio na pratica docente, pois o professor,
muitas vezes, nao tem formacao adequada para contextualizar” matematicamente a reali-
dade em questao.

A contextualizacao deve ser um a priori para estimular os alunos a aprenderem a Ma-
tematica, e ndo um fator limitante no ensino. Em outras palavras, ap6s o professor explorar
o conteldo contextualizado, ele deve ampliar a abordagem para exemplos mais genéricos e
abstratos, para que entdo o aluno possa adquirir competéncias necessarias.

Comoiilustragdo, um livro didatico apresenta um problema numérico em que o aluno
precisa saber da distancia percorrida entre duas cidades, em quildmetros. O professor pode

7 Consideramos pertinente a leitura do artigo de Reis e Nehring (2017) acerca das concepgdes de contextualizacdo no ensino de Matematica.
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adaptar um exemplo no contexto ribeirinho, j4 que a navegacao é o que move o desloca-
mento na comunidade, e a medida de distancia em tempo (horas) é mais pertinente do que
a medida em comprimento (quilémetros) - uma vez que o livro didatico distribuido, normal-
mente, ndo privilegia as realidades locais.

Neste aspecto, ndo consideramos que a Matematica deve sempre ser contextualiza-
da, e que o aluno somente aprendera se estiver aplicada ao seu cotidiano, embora a contex-
tualizacao seja importante no ensino, ainda que ndo possa ser vista como uma exigéncia.
Por isso, buscamos que a Matematica possa ser contextualizada a partir de elementos que
valorizem o contexto cultural da comunidade ribeirinha.

Sendo assim, destacamos outro aspecto da contextualizacao, o conceito do auto-
movimento da Matematica (Silveira, 2008), que consiste na ideia de a Matematica se desen-
volver internamente. A geometria euclidiana foi desenvolvida por meio de axiomas, tendo
um desses axiomas - quinto postulado - dado surgimento a geometria hiperbélica e a ge-
ometria esférica (Gomes; Araman, 2024). Em outras palavras, h4 momentos em que o valor
intrinseco e abstrato da Matematica € basilar para a constru¢ao do conceito matematico.

Em suma, o professor de Matematica é formado com uma base sélida, como destaca
Shulman por meio dos saberes preponderantes ao professor: conhecimento de contelido
especifico, conhecimento pedagégico do contetido e conhecimento curricular. Ele tem ha-
bilidades e competéncias para o ensino de Matematica, mas a formagao para o contexto
educacional ribeirinho é invisibilizado.

Todavia, temos que considerar que a pratica docente é estabelecida a partir da ex-
periéncia profissional, pelos saberes adquiridos diariamente, como destacado por Tardif.
Porém, o professor, ao experienciar a docéncia neste contexto, é atravessado também pelo
choque cultural, ao se deparar com uma realidade distinta da sua vivéncia e da propria for-
macao enquanto professor.

Desta maneira, é salutar que o professor esteja preparado para ressignificar a pratica
docente que foi construida nos componentes pedagégicos ainda na formacao inicial, pois
é importante compreender a cultura da comunidade, o modo de viver, de ser, bem como
os saberes culturais que os alunos trazem para a sala de aula, uma vez que enriquecem o
processo educativo da Matematica e ampliam as possibilidades de repertério para realizar a
transposicao didatica, quando necessario para melhor compreensdo do conceito matema-
tico.

Todavia, para que haja esse enriquecimento e ampliacao de possibilidade no ensino
e na aprendizagem de Matematica, cabe ao professor se permitir desconstruir a visao tra-
dicional e padronizada de uma pratica docente generalista, ao mesmo tempo em que deve
considerar os saberes e vivéncias culturais dos sujeitos da comunidade. Assim, é compreen-
sivel estabelecer o compartilhamento de conhecimento, em que todos ensinam e aprendem
mutuamente.
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Consideramos que os entrelaces performaticos nas escolas ribeirinhas, onde ele-
mentos culturais e pedagdgicos estao imbricados numa prética integrada, podem favorecer
o processo educativo da Matematica, a fim de abrandar os choques culturais e educacionais
que o professor pode vivenciar na sua pratica docente.

Para tanto, quando na formacao inicial do professor de Matematica outros contextos
educacionais sao explorados, tanto em discussoes tedricas, quanto em vivéncia da pratica
docente, o professor tem uma visdao mais ampla e possibilidade de criar estratégias de en-
sino. Isso, porque integrar os elementos culturais ao conteddo permite ensinar Matematica
de modo mais assertivo, assim como valorizar as praticas locais favorece ao professor cons-
truir lago entre sua formagdo académica e a realidade sociocultural dos alunos.

6. ALGUMAS CONSIDERACOES

A formacao inicial de professores de Matematica teria que ter como fundamento
primeiro preparar um profissional para atuar na Educacao Basica, o qual deve ser agente
social, de letramento e formador. A escola enquanto ambiente de compartilhamento de sa-
beres precisa de um professor tanto para atender as demandas educacionais, quanto para
formacgao do aluno critico.

Desta maneira, a discussao acerca da formacao inicial e a pratica docente em Mate-
matica, ao trazer Shulman e Tardif para o cendrio educacional, foi realizada para estabelecer
relagoes com as singularidades das escolas ribeirinhas, quando realizamos reflexdes sobre a
formacao e pratica docente tanto no aspecto teérico quanto pratico.

Neste ensejo, o artigo atingiu o objetivo de discutir elementos propositivos a prati-
ca docente em Matematica em escolas ribeirinhas, ao evidenciar que, durante a formacgao
inicial, é salutar que o professor de Matematica tenha formacao sélida do ponto de vista
teorico-pratico, sendo propiciada a ele uma formacao ampliada das diversas ambiéncias
educacionais no cenario brasileiro, para que a cultura local de comunidades ribeirinhas, por
exemplo, seja valorizada, reconhecida e integrada a pratica docente em Matematica.

Destacamos que os entrelaces performaticos em escolas ribeirinhas, quando discuti-
dos e vivenciados na formacao inicial do professor de Matematica, nao se reduzem somente
a uma adaptacao a realidade sociocultural, mas também se constituem como uma oportu-
nidade de ressignificar e enriquecer a pratica docente em Matematica. Por isso, apontamos
que, ao atuar em escolas ribeirinhas, o professor tem um choque entre a teoria e a pratica.

O choque nesta relagao tedrico-pratica esta imbricado a dois vieses: choque peda-
gogico, que é a dificuldade de o professor gerenciar o conteddo matematico mediante a
limitacdo de recursos didaticos, a arquitetura escolar, a diferenca entre o curriculo escolar
e o contexto educacional; e o choque cultural, quando a pratica docente em Matematica
se da em uma realidade distinta da sua vivéncia formativa. Para tanto, consideramos que é
importante compreender a cultura da comunidade, o modo de viver, de ser, bem como os
saberes culturais que os alunos trazem para a sala de aula.
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Neste artigo, tivemos a intencdo também de evidenciar que a formacgao inicial de
professores, em especial, da licenciatura em Matematica, pode ampliar a formacao que pri-
vilegia os contextos culturais das diversas ambiéncias educacionais da regido amazonica.
Nesse contexto, tem-se um professor que possa trabalhar por meio de uma pratica integra-
da aos elementos culturais e pedagégicos de escolas ribeirinhas.

Destacamos também, nestas reflexdes finais, que as instituicdes de ensino supe-
rior da regido Norte, ao reformular seus projetos pedagdgicos de curso (PPC), devem ser
sensiveis as singularidades culturais, sociais e educacionais das comunidades ribeirinhas
amazonicas, e que de forma propositiva desenvolvam estas discussoes nos componentes
curriculares, como em estagio supervisionado, laboratério e pratica de ensino, entre outros.
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