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Resumo

O presente estudo investiga as percepcdes de discentes e docentes sobre o curriculo do Curso de Licenciatura em Matematica da
FECLI/UECE, analisando sua adequagéo a formagéo para o ensino da matematica na Educacdo Basica. Com abordagem qualitativa
e carater exploratério, a pesquisa utilizou questionario misto respondido por 47 licenciandos e entrevistas semiestruturadas com
5 professores formadores. A analise de contetido revelou desafios e potencialidades do curso, especialmente na articulacdo entre
teoria e pratica. Os resultados indicam a necessidade de ajustes curriculares para fortalecer a formacéo docente e atender melhor as
demandas da escola basica. Dessa forma, o estudo contribui para reflexdes sobre melhorias no curso, evidenciando caminhos para
aprimorar sua estrutura e efetividade na preparacio de futuros professores de matematica na regiao Centro-Sul do Ceara.

Palavras-chave: Formacéo de professores. Licenciatura em matematica. Curriculo. Percepcoes.

Abstract

This study investigates the perceptions of undergraduate students and professors about the curriculum of the Mathematics Degree
Course at FECLI/UECE, analyzing its suitability for training in teaching mathematics in Basic Education. With a qualitative approach
and exploratory character, the research used a mixed questionnaire answered by 47 undergraduates and semi-structured interviews
with 5 teacher trainers. The content analysis revealed challenges and potential of the course, especially in the articulation between
theory and practice. The results indicate the need for curricular adjustments to strengthen teacher training and better meet the
demands of basic education. Thus, the study contributes to reflections on improvements in the course, highlighting ways to improve
its structure and effectiveness in the preparation of future mathematics teachers in the South-Central region of Ceara.

Keywords: Teacher training. Mathematics degree. Curriculum. Perceptions.

Resumen

Este estudio investiga las percepciones de estudiantes y profesores sobre el curriculo de la Licenciatura en Matematicas de la FE-
CLI/UECE, analizando su idoneidad para la formacién en ensefianza de las matematicas en la Educacion Basica. Con un enfoque cua-
litativo y caracter exploratorio, la investigacion utiliz6 un cuestionario mixto respondido por 47 estudiantes de pregrado y entrevistas
semiestructuradas a 5 formadores de docentes. El analisis de contenido revelé desafios y potencialidades del curso, especialmente en
la articulacion entre teoria y préactica. Los resultados indican la necesidad de realizar ajustes curriculares para fortalecer la formacion
docente y atender mejor las demandas de la educacion basica. De esta forma, el estudio contribuye a la reflexién sobre mejoras en el
curso, destacando caminos para mejorar su estructura y eficacia en la preparacion de futuros profesores de matematicas en la region
Centro-Sur de Ceara.

Palabras clave: Formacion de profesores. Licenciatura en matematicas. Plan de estudios. Percepciones.
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1. INTRODUGCAO

A formacdo docente tem se tornado um tema cada vez mais importante nas discussdes sobre a educagio
brasileira, especialmente diante das constantes transformagdes e desafios que os educadores enfrentam. Para os
professores de matematica, por atuarem na aprendizagem dos alunos para lidar com questdes que vio além do
simples calculo e memorizacéo, é essencial que a formacao desses profissionais nio se limite a contetdos técnicos,

mas também inclua abordagens que estimulem a reflexao critica e a pratica pedagégica inovadora.

Nesse contexto, cumpre entender que o curriculo vai além da mera organizagdo de conteudos; ele é um
espaco onde se interrelacionam saber e poder. Pacheco, Ruidiaz e Silva (2024, p. 6) afirmam que “[...] curriculo é
muito mais do que uma selecéo de contetidos, e essa selecdo revela muito sobre quem se quer formar”, podendo-
se, assim, “[...] considerar as discussdes curriculares como um instrumento potente na construgéo de sujeitos
desejaveis na contemporaneidade”. Olhar para os curriculos mostra-se, portanto, importante para garantir que
a formagio docente atenda néo apenas as necessidades imediatas de conhecimento, mas também aos propdsitos

mais amplos de formacéo integral e critica dos estudantes.

Todavia, é igualmente importante conhecer como os que vivenciam esses curriculos — tanto os que
os formulam e executam, quanto os que sdo “sujeitos” deles — os percebem, especialmente tendo em conta o
propésito formativo do curso. De acordo com Cristovéo et al. (2023), a licenciatura em matematica visa preparar
professores que aprendem tanto para exercer a pratica docente quanto no proprio exercicio dessa pratica. Nesse
sentido, investigar como professores e alunos se sentem em relagéo ao curriculo, buscando compreender se ele
realmente atende as suas necessidades e expectativas, concorre ao aprimoramento da pratica educativa e de uma

formacédo adequada, ajudando a moldar uma experiéncia formativa mais significativa.

Diante dessas consideragdes, surge nossa pergunta de pesquisa: quais as percepcdes dos discentes e do-
centes do curso de licenciatura em matematica da Faculdade de Educacéo, Ciéncias e Letras de Iguatu (FECLI),
campus da Universidade Estadual do Ceara (UECE) nessa cidade, sobre seu curriculo? Com o intuito de aprofun-
dar essa discussio, nosso objetivo é conhecer e examinar tais percepcdes, a fim de identificar a opinido geral sobre
o curriculo e possiveis lacunas e oportunidades de melhoria, contribuindo, assim, para uma formacéo docente

mais alinhada as exigéncias contemporaneas e as realidades do ensino de matematica.

E importante enfatizar que, ao abordarmos as percepcdes, nos referimos a forma como os professores
formadores e os licenciandos compreendem e atribuem significados aos elementos em investigacdo. Nas palavras
de Melo, Silva e Costa (2023, p. 1216), “As percepc¢des, assim, implicam n&o somente naquilo que compreendemos
através de procedimentos racionais e cognitivos, mas abrangem, também, a esfera das crencas, do sensorial,

emocional e afetivo”.

Essas percepcdes sio moldadas pela vivéncia e pelas experiéncias, refletindo a capacidade de entender o
sentido das situacdes que enfrentam (Ferreira, 2010). Portanto, ao explora-las, buscamos articular as expectativas,
anseios e criticas dos discentes e docentes, promovendo uma reflexdo ampla sobre o curriculo da licenciatura
em matematica da FECLI/UECE e sua relevancia na formacido de educadores criticos e comprometidos com a

transformacio da educag¢do matematica.

Para contemplar esse proposito, a discusséo esta, entdo, posta da seguinte maneira: apds esta breve intro-
ducdo, apresentamos as lentes teéricas que embasam nossa analise, seguidas dos apontamentos metodolégicos.
Logo apos, apresentamos os dados e o debate que realizamos sobre e a partir deles, finalizando com algumas

consideragdes.
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2. QUESTOES CURRICULARES SOBRE A FORMAGAO DE FUTUROS PROFESSORES DE MATE-
MATICA

O modelo de formacéo de professores de matematica, popularmente conhecido como “3+1”, foi imple-
mentado no Brasil na década de 1930, sendo estruturado em trés anos de estudo aprofundado nas disciplinas
especificas (Bacharelado), seguidos por um ano dedicado a didatica (Formacéo Pedagdgica) (Castro, 1974). Essa
férmula, expressa como Licenciatura = Bacharelado + Didatica, busca preparar educadores a partir de uma for-

macio pautada em conteidos matematicos acrescidos a uma introdugéo a pratica pedagogica.

Embora o saber matematico seja o principal instrumento de trabalho e um componente essencial na for-
macao de professores dessa disciplina, o desenvolvimento da habilidade de ensiné-la de forma eficaz é igualmente
fundamental. O modelo 3+1, com predominancia na base tedrica, tem se mostrado insuficiente para atender ple-
namente as demandas da Educagio Basica e, portanto, gerado preocupagdes (Moreira, 2012). Para as demandas
contemporaneas, espera-se que os professores de matematica ndo possuam apenas conhecimento do conteudo,
mas também habilidades metodoldgicas que permitam uma pratica pedagogica eficaz e adaptada as necessidades

dos alunos, além de conhecimentos de outras naturezas.

Nesse sentido, o papel da matematica na formacéo docente continua sendo central e essencial, mas ainda
apresenta uma significativa desconexdo com as experiéncias escolares. Isso se deve, em parte, ao fato de que os
conhecimentos mateméticos necessarios a pratica docente exigem ndo apenas o aprofundamento teérico, mas
também sua adaptacio ao contexto escolar (Cristovéo et al. 2023). Muitas vezes, os cursos de licenciaturas abor-
dam conceitos matematicos extremamente abstratos e complexos, que se distanciam das matematicas trabalhadas
na pratica docente, podendo negligenciar habilidades e conhecimentos fundamentais a atuacio na Educagéo Ba-

sica.

Yves Chevallard, em sua obra La Transposiciéon Didactica, examina como o saber cientifico é — ou pode

ser — convertido em saber ensinado, afirmando que:

[...] um contetdo de saber que é designado como saber a ensinar sofre, a partir de entdo, um conjunto
de transformacdes adaptativas que vao torna-lo apto a ocupar um lugar entre os objetos de ensino. O
trabalho que transforma um saber a ensinar em um objeto de ensino é denominado transposicao didatica
(Chevallard, 1991, p. 45, apud Moreira; David, 2018, p. 17).

Entretanto, cumpre problematizar essa abordagem. Moreira e David (2018, p. 18) apontam que “[...] o
problema é que, na sua nogédo de transposicido didatica, Chevallard toma a Matematica Cientifica como a fonte
privilegiada de saber a qual o sistema escolar sempre recorre para se recompatibilizar com a sociedade”. Isto é,
essa perspectiva pode ser problematica, pois ignora as distancias entre os conteudos da matematica académica
e a matematica escolar, sugerindo uma unidimensionalidade que néo capta as complexidades do ensino e da
aprendizagem, colocando a primeira (matematica académica) em vantagem em relacdo a segunda (matematica

escolar).
Dessa critica, emergem questdes relevantes, tais como:

[...] seria possivel e/ou adequado “transferir” para a matematica escolar certas préticas e posturas asso-
ciadas ao trabalho cientifico de investigacao na fronteira do conhecimento matematico académico? Que
tipo de recontextualizacdo essas transferéncias exigiriam? Qual seria o dimensionamento adequado e os
papéis respectivos da matematica cientifica e da matematica escolar no processo de formacao matematica
na licenciatura? (Moreira, 2004, p. 37).

Essas indagacdes indicam que a transposicdo didatica deve ser repensada, levando em consideragio a
riqueza das experiéncias matematicas que ocorrem no cotidiano escolar e as necessidades dos alunos. E funda-
mental reconhecer que a matematica ndo é apenas um conjunto de regras e férmulas abstratas; ela esta profun-

damente entrelacada ao cotidiano dos estudantes. Essa perspectiva enfatiza a importancia de uma abordagem
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pedagogica que valorize a contextualizagido do ensino, permitindo que os alunos vejam a relevincia da matema-

tica em situacdes reais e cotidianas.

A formacio de professores deve, portanto, incluir uma reflexio critica sobre como ensinar matematica de
uma forma que torne os conteudos acessiveis, significativos e aplicaveis a vida dos estudantes, cumprindo, assim,
o0 objetivo da escolarizacdo em matematica. Isso implica ndo apenas uma simplificacdo dos conceitos, mas uma
verdadeira reavaliacdo do que é necessario para a Educacio Basica, ajustando o ensino as realidades dos alunos.
Somente assim serd possivel tornar a matematica uma disciplina envolvente e proveitosa, capaz de inspirar os

jovens a se tornarem pensadores criticos.

Embora a carga-horaria das disciplinas pedagogicas e especificas tenha se tornado mais homogénea, a
estrutura subjacente do modelo 3+1 ainda se mantém (Zaidan et al. 2021; Melo; Taveira; Cristovao, 2025). A
mudanca pode parecer significativa em termos numéricos, mas, na pratica, a separacdo entre os componentes es-
pecificos e pedagdgicos continua predominando. As disciplinas seguem organizadas de forma compartimentada,

sem uma integracio efetiva entre o conhecimento matematico e as praticas de ensino (Moreira, 2012).

Esse distanciamento compromete a mobilizagido da identidade profissional do professor de matematica,
pois muitos licenciandos enfrentam dificuldades em integrar o aprendizado tedrico com as demandas da pratica
docente. Nesse contexto, Pimenta (1999, p. 20) destaca que um dos desafios dos cursos de formacio inicial é,
entdo, “[...] colaborar no processo de passagem dos alunos de seu ver o professor como aluno ao seu ver-se como

professor. Isto é, de construir a sua identidade de professor. Para o que os saberes da experiéncia nao bastam”.

Assim, fica claro que a formacao néo deve se limitar ao conhecimento matematico, especialmente aquele
proprio da matematica cientifica avancada, matéria de interesse dos cursos de bacharelados; é fundamental que
os futuros educadores vivenciem praticas que ajudem a consolidar sua identidade profissional. Apenas dessa
forma poderdo desenvolver uma compreensio mais profunda e critica do ensino. Além disso, a reflexdo sobre

suas experiéncias docentes contribui para a formacédo de professores mais auténomos e seguros em sua atuacio.

Essa separacdo entre objeto e forma pode gerar uma visdo fragmentada do ensino de matematica, onde
o dominio do conteido e o desenvolvimento das praticas pedagdgicas ocorrem de maneira isolada, ao invés
de serem trabalhados de forma integrada e contextualizada. Isso reforca a necessidade de repensar ndo apenas
a organizacdo das disciplinas, mas também a forma como dialogam entre si. Uma maior integracido entre os
componentes do curso pode proporcionar uma formacao mais completa e alinhada as demandas reais do ensino
de matematica, preparando melhor os futuros professores para enfrentar critica e reflexivamente os desafios da

docéncia (Melo; Taveira; Cristovao, 2025).

A necessidade de integrar as disciplinas é uma questdo que ja vem sendo amplamente debatida, como,
por exemplo, na Resolu¢do CNE/CES 03/2003, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para os
cursos de matematica — licenciatura e bacharelado (Brasil, 2003). H4 mais de duas décadas aponta-se a impor-
tancia de uma formacdo docente que transcenda a mera transmissio de conteddos, priorizando uma experiéncia
educacional mais rica e conectada. Essa abordagem nédo s6 beneficia o processo de ensino-aprendizagem, mas
também possibilita que os futuros educadores desenvolvam competéncias essenciais para fomentar um ensino

mais dindmico e inclusivo, adaptado as realidades e diversidades dos ambientes escolares.

No entanto, é pertinente apresentar uma critica a referida Resolu¢do, uma vez que se trata de um do-
cumento que contempla dois cursos distintos: a licenciatura e o bacharelado em matematica. E fundamental
reconhecer que cada um desses cursos possui objetivos especificos e particulares, visto que forma para profis-
sdes diferentes, cada uma com suas especificidades, conforme destacado por Shulman (1986). De acordo com
a argumentacfo desse autor, o saber matematico necessario para que um licenciando se torne um professor de

matematica difere substancialmente daquele exigido a um bacharel para se tornar um matematico. Essa diferenca
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evidencia a necessidade de revisitar as diretrizes curriculares, garantindo que cada formacéo atenda adequada-

mente as demandas e especificidades de seus respectivos contextos profissionais.

Como enfatizado pela Sociedade Brasileira de Educagio Matemaética (SBEM), é fundamental que o futuro
docente se torne um construtor do seu proprio conhecimento, adotando uma postura critica, analitica e reflexiva
para garantir uma profissionalizacio adequada e eficaz (SBEM, 2003). Diante disso, fica evidente a necessidade
de elaborar documentos distintos: um que se dedique especificamente a licenciatura em matematica, focando
na formacdo de educadores criticos e reflexivos, e outro voltado para o bacharelado, que atenda as exigéncias
da profissionalizacdo em matematica, nos seus mais diversos campos. Essa separagio possibilitaria que as par-
ticularidades e necessidades de cada percurso formativo fossem adequadamente atendidas, evitando abordagens

genéricas que ndo favorecem a formagao qualificada.

Ademais, reformular os curriculos da formacéo inicial para o ensino de matemaética néo é suficiente
para efetivar a mudanca esperada, visto que “Repensar os Cursos de Licenciatura significa repensar também, de
forma articulada, o perfil do formador de professores” (SBEM, 2003, p. 25). Faz-se necessario que as institui¢des
de formacdo académica considerem néo apenas os contetidos a serem ensinados, mas também as formas e os
sujeitos que com eles interagem, isto é, as competéncias e habilidades que os formadores devem possuir (e mo-
bilizar). Eles precisam ser preparados para incentivar praticas pedagogicas que estimulem a reflexao critica e a
autonomia dos futuros educadores, garantindo que esses profissionais estejam prontos para atuar de forma eficaz

e contextualizada na sala de aula.

A discusséo sobre a formacéo de professores, desse modo, envolve uma reflexdo critica sobre quem sio
os formadores dessas licenciaturas e como eles interagem com os curriculos que elaboram e executam. Esses
profissionais precisam ndo apenas conhecer profundamente a area que ensinam, mas também desenvolver pra-
ticas reflexivas que dialoguem com a realidade da escola. Ainda que o sistema educacional imponha obstaculos,
é inegével que estamos imersos em mudangas tecnoldgicas, sociais e no modo como a Matemaética é compreen-
dida (Gongalves; Malacarne, 2021). Diante disso, repensar o ensino da disciplina é urgente, assim como preparar
futuros docentes para uma pratica que integre saberes, supere fragmentacdes e acompanhe as transformacdes do

mundo.

Outrossim, o alinhamento entre os formadores e os curriculos é fundamental para garantir a coeréncia
e a relevancia do que é ensinado. Quando os formadores participam ativamente da elaboracgéo do curriculo, eles
podem contribuir com compreensdes sobre as necessidades e desafios do contexto educacional, a partir de suas
lentes tedricas e experiéncias formativas. Essa colaboracdo ndo so enriquece o curriculo, mas também assegura
que as praticas pedagogicas estimulem a reflexdo critica e a autonomia dos estudantes. Assim, forma-se um ciclo
virtuoso em que formadores e alunos constroem um ambiente de aprendizado significativo, promovendo uma

educacgdo mais contextualizada e adaptada as realidades contemporéneas.

A participacdo ativa dos estudantes no processo de aprendizagem é um aspecto central da presente
discussdo. Os formadores devem orientar os alunos na mobilizagdo dos conhecimentos adquiridos, promovendo
o reconhecimento da integracio entre teoria e pratica. Um curriculo coerente, enriquecido pela colaboracéo
entre formadores e alunos, em geral, tende a resultar em uma experiéncia educacional capaz de preparar os
futuros profissionais para os desafios da sala de aula. Dessa forma, é essencial promover o desenvolvimento
profissional continuo dos formadores, para que a educacdo va além da repeticdo de praticas tradicionais e busque

constantemente inovagdes e melhorias que atendam as demandas da sociedade atual.
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3. METODOLOGIA

Tendo em vista o objetivo de conhecer percepcdes da comunidade académica (discentes e docentes) de
um curso de licenciatura em matematica, a presente pesquisa teve abordagem qualitativa, a qual, segundo Minayo
(2009, p. 21), “[...] se ocupa [...] com um nivel de realidade que nio pode ou nio deveria ser quantificado. Ou seja,

[...] com o universo dos significados, dos motivos, das aspiragdes, das crencas, dos valores e das atitudes”.

Quanto ao seu propdsito, se configura como uma pesquisa exploratdria (Severino, 2007, p. 123), tendo em
vista que busca “[...] levantar informagdes sobre um determinado objeto [as percep¢des dos sujeitos], delimitando
assim um campo de trabalho, mapeando as condi¢des de manifestacdo desse objeto”. Para ambientar esse estudo,
elegemos o curso de licenciatura em matematica da Faculdade de Educacéo, Ciéncias e Letras de Iguatu (FECLI),
campus da Universidade Estadual do Ceara (UECE) nessa cidade. Sua escolha deve-se ao fato de ser esse curso
pioneiro na formacéao de professores de matematica nessa regido do estado, possuindo mais de 20 anos de atuacéo

e mais de 100 egressos.

Os sujeitos da pesquisa foram, dessa forma, discentes devidamente matriculados no curso no periodo de
investigacgdo (segundo semestre letivo do ano de 2024) e docentes do curso, nas condi¢des e quantidades descritas
mais adiante. Quanto aos aspectos éticos, por se tratar de uma pesquisa com seres humanos, seguimos as orienta-
coes da Resolugéo do Conselho Nacional de Satde (CNS) n.° 510/2016, que resguarda os direitos dos pesquisados,
tais como o anonimato e o uso restrito a fins académicos dos dados produzidos (Brasil, 2016), garantidos pelo

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), com o qual concordaram os sujeitos.

Esta pesquisa foi desenvolvida, assim, em duas etapas, visando uma anéalise mais abrangente sobre per-
cepcdes dos discentes e docentes do referido curso. Na primeira etapa, com énfase nos estudantes, optamos pela
realizacdo de um questionario misto (com perguntas abertas e fechadas), visto que esse instrumento mostra-se
mais adequado para um maior nimero de sujeitos, por dispensar a necessidade de um contato direto, e pelas
formas de envio, que pode ser fisico ou virtual (via e-mail), sendo este ultimo o caso desta pesquisa (Fiorentini;
Lorenzato, 2012, p. 117).

Sendo assim, foi realizado um levantamento com a coordenacéo do curso sobre a quantidade de alunos
matriculados (86) e seus respectivos enderegos eletronicos, para os quais enviamos o link de acesso ao questio-
nario, elaborado na plataforma Google Forms, e esclarecimentos sobre a pesquisa. Ap6s um intervalo de 30 dias,
em que o questionario ficou disponivel para resposta, obtivemos um total de 47 respondentes, representando um

percentual de participacio de 54,6%.

Para a segunda etapa, focada nos docentes do curso, lancamos mio da entrevista como instrumento de
coleta, visto que esta “[...] permite ao entrevistado fazer emergir aspectos que nio sido normalmente contem-
plados por um simples questionario” (Fiorentini; Lorenzato, 2012, p. 120). Com um “roteiro de pontos a serem
contemplados”, o tipo de entrevista realizada foi a semiestruturada, que permite maior flexibilidade no momento

de sua realiza¢io (Fiorentini; Lorenzato, 2012, p. 121).

Entramos em contato, assim, com 5 dos 7 professores do curso, pois um deles é autor desta pesquisa,
motivo pelo qual ndo participou como sujeito, e outra havia ingressado semanas antes de irmos a campo, fazendo
com que nio possuisse experiéncia e familiaridade com o curriculo em questdo. Dos 5 professores contactados,
todos concordaram em participar e assinaram o TCLE, em respeito aos aspectos éticos da pesquisa. Na anélise

dos dados, nomes ficticios foram utilizados (em concordancia aos géneros), para preservar o anonimato.

A fim de analisar os dados produzidos, optamos pela Anélise de Contetdo, visto que esta se detém em
“[...] compreender criticamente o sentido manifesto oculto das comunicag¢ées” (Severino, 2007, p. 121). Para Lau-

rence Bardin (1977), esse tipo de analise estrutura-se, essencialmente, em trés etapas: pré-analise, exploracio do
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material e tratamento dos resultados. Foi assim que procedemos com os dados que emergiram da metodologia
empregada: inicialmente realizamos uma pré-analise, pautada na transcrigio e organizacio das falas e informa-
¢des cedidas via questionario; em seguida, exploramos os materiais, buscando significados adjacentes aos textos
transcritos (entrevistas); e, finalmente, tratamos tais significados com a elabora¢io de um novo texto, que pode

ser conferido a seguir.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 Percepgoes dos discentes

A analise das 47 respostas ao questionario aplicado revelou diferentes percep¢des dos discentes acerca da
formacéo oferecida no curso de licenciatura em matematica da FECLI/UECE. Em relacdo & adequacéo do curriculo,
os dados demonstram certa polarizacdo: enquanto 46,8% dos estudantes o consideram adequado ou totalmente
adequado, 40,4% o classificam como moderadamente adequado e 12,7% o julgam pouco ou nada adequado. As
percepcdes da maioria dos estudantes sobre a adequagédo do curriculo da licenciatura em matematica evidenciam
uma preocupagio recorrente com a organizagao e a distribuicdo das disciplinas, especialmente no que diz respeito

a presenca de componentes pedagdgicos.

Essa insatisfacdo se manifesta de forma clara quando um terco dos respondentes menciona a auséncia
ou a insuficiéncia de disciplinas voltadas a formacdo para a docéncia. O relato do Aluno 5 é representativo
dessa visdo: “Considero que o curriculo tem poucas cadeiras pedagdgicas, ndo suprindo a necessidade para um
curso de licenciatura”. Essa critica dialoga com a reflexdo de que curriculos de licenciatura devem proporcionar

experiéncias significativas que contemplem tanto os saberes matematicos quanto os pedagdgicos (Tardif, 2002).

Em sintonia com essa perspectiva, os alunos também mencionaram a falta de uma organizagio mais clara
nas disciplinas para investigacdo e escrita académica. A auséncia de estimulo a iniciacdo e ao desenvolvimento
cientifico desde o inicio do curso faz com que a elaboracdo de pesquisas fique concentrada nas fases finais da
graduacdo, dificultando um aprendizado mais integrado e significativo. O Aluno 6 expressa essa preocupacio
ao afirmar: “Acredito que o curriculo deveria ser mais organizado em relagéo as disciplinas de pesquisa e escrita

académica, visto que o aluno tampouco é motivado no inicio do curso a desenvolver alguma pesquisa ou projeto”.

Essas criticas dialogam com apontamentos ja recorrentes na literatura, evidenciando uma questdo que
persiste ao longo dos anos, apesar das inimeras pesquisas e debates que buscam solugdes. A reincidéncia desse
problema reforca a necessidade de avancos na formacgido docente. Um exemplo disso pode ser encontrado no
documento “Subsidios para a discusséo de propostas para os cursos de licenciatura em Mateméatica” (SBEM, 2003,
p. 6), em que se aponta “A desarticulagio quase total entre os conhecimentos matematicos e os conhecimentos
pedagogicos e entre teoria e pratica” e “O tratamento dos conteudos pedagdgicos descontextualizados e despro-
vidos de significados para os futuros professores de Matematica, ndo conseguindo, assim, conquistar os alunos

para a sua importancia”.

A critica a caréncia de disciplinas pedagogicas se estende a necessidade de maior estimulo ao desenvol-
vimento profissional ja na formacido docente. A experiéncia no decorrer do curso é frequentemente marcada pela
burocracia e pela desarticulacio, deixando os alunos insatisfeitos e despreparados. Como destacou o Aluno 7:
“Julgo necessario ter mais desenvolvimento referente a formagio docente. As disciplinas atuais ndo sdo sufici-
entes para ‘dar confianga’ para que o licenciando sinta estar pronto para exercer o magistério”. Essa confianca,
como apontam Cristovao et al. (2023, p. 102), pode ser fortalecida quando o futuro professor é preparado para
“[...] associar conceitos e/ou aspectos da realidade que favorecam o entendimento dos estudantes, ter argumentos

mais simples para serem compreendidos, analisar as dificuldades e ter propostas alternativas”.
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Os relatos dos estudantes evidenciam uma distancia significativa entre o curriculo ofertado e as deman-
das concretas da pratica docente na Educacdo Basica. O Aluno 23, por exemplo, expressa essa percep¢io ao
afirmar: “Considero o curriculo um tanto longe da realidade; uma ‘grade’ muito abstrata e um contetido que
acaba ficando com nos [sic] mesmos, com ‘pouco’ para se levar a uma sala de aula”. De forma similar, o Aluno
46 reforga essa critica, apontando o excesso de contetidos avangados, pouco aplicaveis no cotidiano escolar, além

da auséncia de disciplinas que favorecam o desenvolvimento de praticas pedagogicas efetivas.

Essa situagao evidencia uma insuficiente articulacéo entre os saberes essenciais para a formagao docente,
conforme destacado por Shulman (1986), que propde a triade composta pelo conhecimento especifico do conte-
udo, o conhecimento pedagdgico do contetido e o conhecimento do curriculo. A falta de equilibrio entre esses
trés saberes compromete a formacao de professores capazes de atuar de maneira contextualizada e significativa
nas escolas. Tal preocupagio com a relevancia e aplicabilidade do conteudo foi recorrente entre os participantes,
refletindo o desejo por um curriculo mais alinhado as necessidades reais dos alunos e a dindmica da Educagéo

Bésica.

No entanto, nem todos concordam com essa visdo, pois para um nimero consideravel a matriz curricular
é bem estruturada. O Aluno 3, por exemplo, destacou que “O curriculo do curso é muito bom, com disciplinas
essenciais e uma matriz curricular com boas referéncias para o mercado de trabalho”. Por sua vez, o Aluno
9 considera o curriculo positivo, afirmando que é um “Bom curriculo que precisa apenas ser aprimorado, no
sentido de organizar as disciplinas, e ndo retirar nenhuma delas, pois considero todas de extrema importancia”.

Assim, ambos os alunos reconhecem a qualidade do curriculo, mas também veem espaco para melhorias.

Na escolha de cursar uma licenciatura em areas como matematica, muitos alunos buscam um aprofun-
damento na disciplina em vez de formacéao profissional para a docéncia (Mello, 2000). Essa situagio revela um
dilema curricular: enquanto alguns estudantes desejam uma conexdo maior entre conteiidos matematicos e peda-
gogicos, outros estdo satisfeitos com a formacédo, embora identifiquem areas a melhorar. Isso levanta a questdo do
perfil dos ingressantes na licenciatura, pois muitos ndo consideram a formacéo pedagogica essencial, o que pode
limitar sua capacidade de atender as necessidades dos futuros alunos. Portanto, o curso deve buscar trabalhar
com o equilibrio entre as expectativas dos licenciandos e a importincia de desenvolver uma compreensio ampla

da docéncia, integrando conhecimento de conteudo e pratica pedagdgica (Tardif, 2002).

Relacionado a ideia de organizacdo do curriculo, os alunos demonstraram certa contradi¢io em relacio
as suas percepgdes anteriores sobre a conexdo entre os contetidos abordados nas diferentes disciplinas do curso.
Ao serem questionados, 42,6% indicaram que ha uma conexio moderada entre as disciplinas; 27,6% reconheceram
uma boa ou total integracio entre os conteidos; enquanto 29,8% afirmaram que ha pouca ou nenhuma conexo.
Essas manifestacdes indicam que, embora alguns alunos sintam que a articulacio entre os contetidos deve ser
aprimorada, a maioria reconhece, em diferentes graus, a existéncia de conexdes entre as disciplinas. A diversidade
nas respostas sugere a complexidade do processo de aprendizagem e a necessidade de entender melhor como
essas avaliagdes distintas sdo formadas, considerando que as vivéncias académicas variam amplamente entre os

estudantes.

A analise das respostas referentes ao conhecimento acerca do Projeto Pedagogico do Curso (PPC) revela
uma importante lacuna na familiarizacdo dos participantes com o documento: 57,4% dos individuos nédo leram
parte alguma do PPC; 36,2% leram apenas algumas partes; e somente 6,4% o leram na integra. Este cenario
sugere que a maioria dos respondentes baseou suas opinides e respostas em suas vivéncias pessoais e experiéncias

praticas, e ndo no conhecimento sobre o curriculo prescrito, isto é, no que postula as formulagdes do PPC.

Essa abordagem, embora limite a incorporacio das diretrizes formais, destaca a relevancia das expe-

riéncias individuais no processo educativo. Assim, a percepcio e a compreensido do PPC vio além do mero
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documento, refletindo uma pratica dindmica e contextualizada que pode enriquecer a formacéo e a atuagéo dos
estudantes. Tal constatagio é crucial, pois evidencia a necessidade de uma reflexdo mais profunda sobre como as
experiéncias vividas moldam a visdo educacional dos participantes e, consequentemente, a implementagio das

diretrizes pedagogicas no curso.

As disciplinas apontadas pelos alunos como mais relevantes para a formacio docente refletem a valori-
zacgdo de saberes essenciais a pratica pedagogica. A Figura 1, a seguir, apresenta o levantamento quantitativo das

disciplinas que os discentes indicaram como mais importantes para a formacdo de professores de matematica.

Figura 1 - Disciplinas indicadas pelos discentes com as mais importantes na formagéo
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Fonte: Elaborado pelos proprios autores (2025)

O Estagio Supervisionado, conforme nota-se, foi destacado por 87,2% dos respondentes como a expe-
riéncia mais significativa para a formacdo do professor de matematica, por possibilitar o contato direto com a
realidade escolar e o exercicio concreto da docéncia. Além disso, disciplinas como Geometrias e Matemética
Elementar foram consideradas fundamentais por 70,2% dos participantes, por contribuirem para o entendimento
basico do contetdo especifico. Ja os Laboratérios de Ensino e a Didatica, mencionados por 55,3% dos estudantes,
foram reconhecidos por favorecerem praticas interativas e metodologias inovadoras, o que remete ao conhe-
cimento pedagdgico do contetido de Shulman (1986). Essas percepg¢des se aproximam da critica de Moreira e
David (2018), ao destacarem que muitos curriculos de licenciatura ainda fragmentam os saberes matematicos e

pedagégicos, dificultando a construcdo de uma identidade docente integrada.

Nesse contexto, ganha relevancia a proposta de praticas formativas que aproximem o licenciando da rea-
lidade da sala de aula, favorecendo metodologias que promovam o engajamento dos alunos. Para Maccarini (2010),
é fundamental que o professor esteja preparado para conduzir atividades planejadas que ndo apenas exponha o
conteido, mas que também estimulem a participacéo ativa dos estudantes, tornando o processo de aprendizagem
mais significativo. Assim, a valoriza¢do de disciplinas voltadas a didatica e & pratica docente reforca o anseio por

uma formacéo mais dindmica, critica e conectada aos desafios cotidianos da Educacgio Bésica.

Todavia, 53,2% dos licenciandos acreditam que estdo preparados para atuar na Educacdo Basica e que
a formacéo oferecida é uma boa base, tanto em termos de conhecimento matemaético quanto de praticas peda-
gogicas. Além disso, alguns enfatizam a importancia de uma preparacio pessoal para enfrentar os desafios da
docéncia, desenvolvendo ndo apenas conhecimentos técnicos, mas também um preparo psicolégico para lidar
com a rotina escolar. Mesmo considerando que algumas disciplinas podem nao ter um impacto direto na pra-
tica docente, esses licenciados julgam que as experiéncias adquiridas ao longo da graduacio sdo suficientes para

iniciar a carreira com segurangca.
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Por outro lado, 46,8% dos licenciandos nio se sentem totalmente preparados para a sala de aula, apon-
tando que a formacdo universitaria, muitas vezes, se distancia das necessidades do ensino basico, priorizando
contetudos do ensino superior ou abordagens pouco aplicaveis a pratica escolar. Um terco dos estudantes (34%)
consideram necessario revisar o conteudo da Educacédo Basica por conta propria ou buscar cursos complementa-
res para suprir a falta de metodologias adequadas. Para esse grupo, a graduagio deixa muitas lacunas, exigindo
um esforco continuo para se adaptar. Essa desconexio entre a formacdo académica e o critério da pratica do-
cente pode ser compreendida, como afirma Giraldo (2018), como uma ruptura entre a matematica aprendida na

universidade e a necessidade para a Educagio Basica, dificultando o trabalho com o conhecimento na sala de aula.

Diante dessas perspectivas distintas, percebe-se que a formacdo inicial do licenciando em matematica
nédo é vista de maneira unanime. Enquanto alguns sentem-se confiantes para ingressar na docéncia, outros per-
cebem lacunas que precisarao ser preenchidas ao longo da carreira. Dessa forma, a reflexdo sobre a adequagao do
curso as demandas da Educacéo Basica torna-se essencial, destacando a importancia de um curriculo que equi-
libre matematica académica e escolar, garantindo que os futuros professores estejam preparados para enfrentar

os desafios da sala de aula com mais seguranca e eficiéncia.

Para Fiorentini (2005, p. 113), “[...] a Licenciatura precisa ser vista como um porto de passagem e de
iniciacdo ao processo de investigar a pratica pedagogica em Matemaética, condi¢cdo fundamental para promover
sua autonomia profissional e seu proprio desenvolvimento profissional ao longo da carreira”, reforcando a ideia de
que a formacio inicial deve nio apenas fornecer conhecimentos, mas também estimular a reflexdo continua sobre
a pratica pedagdgica. Uma parcela significativa dos licenciandos - cerca de dois tercos — acredita que o curriculo
do curso de matematica da FECLI/UECE pode ser aprimorado, especialmente com a incluséo de disciplinas mais
alinhadas a realidade da Educacdo Bésica e as exigéncias do ensino escolar. Entre as sugestdes, destacam-se a
inclusdo de componentes curriculares que enfoquem metodologias para alunos com deficiéncia, uma disciplina
especifica sobre numeros e outra que aborde a gestao e o funcionamento escolar de maneira mais focalizada (visto

que ja existe a disciplina de Estrutura e Funcionamento da Educacéo Basica).

Além disso, muitos defendem a inclusdo de disciplinas, como Fundamentos de Analise Numérica, Ma-
tematica Voltada para Concursos e alguma(s) que trate(m) de avaliacdes externas, como o Sistema Permanente
de Avaliacdo da Educacio Basica do Ceara (SPAECE) e o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), ou, ainda, a
introdug¢do de uma disciplina de Logica Matematica ja no primeiro semestre, pois muitos professores de Calculo
utilizam conceitos dessa area sem que os alunos tenham sido devidamente preparados, o que pode dificultar o

aprendizado.

Por outro lado, 40,43% dos licenciandos consideram que o curriculo ja oferece uma formacio adequada,
abrangendo uma diversidade de contetidos matemaéticos e pedagdgicos ao longo do curso. Esses estudantes acre-
ditam que, apesar das dificuldades enfrentadas, a estrutura curricular é ampla e interligada, proporcionando aos
alunos uma visdo integrada das diferentes areas do conhecimento matematico. Assim, enquanto alguns identi-
ficam lacunas que precisam ser preenchidas, outros reconhecem que o curso ja oferece uma base sélida para a

atuacdo docente.

4.2 Percep¢oes dos docentes

As entrevistas com os professores foram realizadas no ambiente académico, em salas reservadas, para
garantir a privacidade e o conforto nas respostas, e tiveram cerca de 30 minutos de duracdo cada. Mostrando-se
solicitos e interessados na pesquisa, os docentes responderam as perguntas enriquecendo a investigacdo com
relatos valiosos sobre suas percepgdes sobre o curriculo da licenciatura em matematica. A primeira etapa da
entrevista foi dedicada a compreender o nivel de familiaridade dos professores com o Projeto Pedagégico do Curso

(PPC), indagando se eles o haviam lido na integra ou apenas em partes. Essa abordagem permitiu identificar se as
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opinides expressas eram baseadas em um conhecimento real do documento ou se derivavam apenas da vivéncia

enquanto formadores.

A partir das respostas, verificamos que apenas dois professores (Francisca e Jodo) haviam lido o PPC
na integra, enquanto os demais declararam conhecé-lo apenas parcialmente. Ainda assim, nos comentarios,
demonstraram certa familiaridade com o projeto, sugerindo que seu conhecimento pode estar restrito as secoes
mais diretamente relacionadas a sua atuagio, como as ementas e a organizacgio das disciplinas que costumam
ministrar. Isso indica uma leitura funcional e segmentada do PPC, o que pode limitar a compreensio do curso

como um todo e dificultar a constru¢io de uma proposta formativa mais integrada e coerente.

Apbs questionar sobre a adequagéo do curriculo as areas de formacéo e ensino de cada um dos profes-
sores, apareceram opinides diversas. A professora Ana, que possui quase 15 anos de experiéncia na licenciatura
em matematica e atua na area da Matematica Académica (ou Pura), defendeu que os aspectos essenciais estdo
bem contemplados, oferecendo uma base solida para que o estudante chegue a pds-graduacio. Em contraste, o
professor Pedro, que possui 4 anos de experiéncia na formacéo docente e atua nessa mesma area, destacou que o

curriculo atual ndo prepara adequadamente os alunos para mestrados e doutorados na area da matematica.

O professor Jodo, o mais experiente em idade e em tempo de atuacdo no Ensino Superior, com mais de
40 anos de carreira, mencionou a insuficiéncia de tempo para um aprofundamento eficaz na teoria dos grupos, e
o professor José, que atua ha 3 anos, expressou a preocupacio de que a area de matematica aplicada nio é sufici-
entemente abordada, ressaltando a importéancia de incluir disciplinas sobre computacgéo no curriculo. Apesar das
distintas perspectivas sobre a adequacéo do curriculo, uma similaridade chama atengéo: a recorrente percepcéo
de que o curso, tal como esta estruturado, apresenta lacunas importantes. Os professores, embora néo expressem
diretamente como essas auséncias impactam a formacéo para a atuacdo na Educacdo Bésica, revelam um certo

incémodo com a composi¢do atual do curriculo.

As criticas se concentram, sobretudo, na auséncia de disciplinas que aprofundem temas considerados
essenciais ou que oferecam uma formacéo mais consistente para quem pretende seguir na pds-graduacdo em
matematica. Essa énfase aponta para uma possivel orientacio do curso mais voltada a continuidade académica do
que a pratica docente escolar, separando “[...] a formagio matematica da preparacio pedagogica, tendo conferido

a constitui¢do de cientistas maior destaque do que a formacio de docentes” (Gomes, 2016, p. 430).

Ao serem questionados sobre a articulacdo entre as disciplinas do curso, as respostas também apre-
sentaram visdes contrastantes. A professora Ana acredita que ha uma conexdo, mas que isso depende de cada
formador. A professora Francisca, por sua vez, vé as disciplinas como “totalmente isoladas” e critica a falta de
didlogo entre elas, mencionando a responsabilidade dos docentes em estabelecer conexdes e a superficialidade
do PPC. O professor Jodo, por outro lado, destaca que ha uma integragio nas disciplinas de matematica, com um
curriculo que considera a natureza acumulativa do conhecimento. José e Pedro também reconhecem um certo

grau de integracdo, especialmente em areas como algebra e geometria.

A partir dessa discusséo é possivel notar divergéncias quanto a articulacdo entre as disciplinas do curso;
cada formador parece falar a partir de sua propria area de atuagéo, focando especificamente na relacdo entre
os saberes matematicos dos distintos campos, evidenciando a dificuldade em estabelecer um dialogo integrado,
com base no propoésito formativo do curso. Nota-se, ainda, que a falta de articulacdo nio se restringe apenas
a uma questdo institucional, mas reflete a auséncia de didlogo entre os proprios professores, comprometendo a
construcdo de uma formacdo docente completa e interligada, impedindo que cada um contribua integradamente

para a formagcéao de futuros educadores.

As opinides sobre o atendimento das disciplinas do curso as necessidades da pratica docente na Educa-

¢do Basica sdo diversas. O professor Pedro argumentou que, se o curso se concentrar apenas nas necessidades do
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ensino basico, isso comprometer4 a matematica mais avancada; enquanto Francisca destacou a desconexo entre
matematica basica e avancada. Ana, por sua vez, apontou que as disciplinas da licenciatura sao diferentes das
praticas da Educagio Basica, ressaltando que a formacéo é o lugar de ver a matematica mais avancada. Em con-
trapartida, Jodo defendeu que as disciplinas sdo adequadas, e José afirmou que, embora um estudante do Ensino

Médio possa dar aulas nesse nivel, o curso deve proporcionar uma compreensao mais profunda da matematica.

Essas visdes revelam um cenario complexo e contraditorio. Tem-se a percepgio de que a matematica
académica frequentemente se distancia da realidade escolar, dificultando a formacao de professores que consigam
estabelecer conexdes significativas entre o que é ensinado nas salas de aula e as expectativas do ensino basico.
Essa desconexdo, bastante enfatizada por Francisca, ressalta a necessidade urgente de uma formagéo que nio
apenas aborde contetidos avancados, mas que também capacite os futuros educadores a ensina-los de maneira

relevante no cotidiano das escolas.

Pedro levanta uma preocupacéo valida de que focar exclusivamente nas demandas do ensino basico pode
comprometer a formacdo matematica mais robusta, algo essencial para um entendimento profundo e contextua-

lizado das ideias matematicas. Mas, como afirmam Fiorentini e Oliveira (2013, p. 924-925),

Quando nos referimos a necessidade de o professor conhecer com profundidade as matematicas, espe-
cialmente a escolar, queremos dizer que néo basta o professor dominar procedimentos matematicos e
saber utiliza-los em demonstra¢des ou na resolucio de exercicios e problemas. Para a docéncia em mate-
matica é importante que o professor saiba justificar esses procedimentos, conheca outros procedimentos
histérico-culturalmente produzidos, conheca os conceitos e ideias atuais, bem como a evolugéo historica
dos mesmos.

Nesse contexto, segundo Giraldo (2018, p. 38), é fundamental que a construcdo dos curriculos de licenci-
atura em matematica considere os resultados das pesquisas e promova uma reflexdo sobre questdes como “o que
tem sido e o que pode ser essa escola”. Essa reflexdo envolve concepcdes radicalmente diferentes de formacéo que
podem levar a métodos igualmente distintos para preparar professores, evidenciando a importincia de um cur-
riculo que articule a matematica académica com as praticas educacionais, garantindo que os futuros educadores

possam atuar de maneira eficaz e transformadora nas escolas.

Nesse sentido, a formacéo do professor de matematica deve prioritariamente focar no desenvolvimento
de habilidades que permitam a ele ser um pensador critico e um agente transformador em sua pratica docente.
Nao se trata apenas de repassar conteidos; o professor precisa ser um facilitador da aprendizagem, capaz de

articular teorias e praticas de maneira que promova o engajamento dos alunos, afinal

[...] a formacéo do professor de Matematica ndo pode ter como objetivo principal o acimulo de informa-
¢oes. E fundamental que ele passe a ser um construtor de seu proprio conhecimento, numa perspectiva
critica, analitica e reflexiva, condi¢do indispensavel para a sua profissionalizacdo (SBEM, 2003, p. 12).

Esse enfoque em uma formacio critica e reflexiva ndo sé enriquece a pratica docente, mas também
prepara os educadores para enfrentar os desafios contemporaneos da educacéo, garantindo que possam fomentar
um ambiente de aprendizagem que estimule o pensamento critico dos alunos e os capacite a transformar sua

realidade.

Através das respostas obtidas sobre a participacdo dos docentes no Nicleo Docente Estruturante (NDE),
verificou-se que, dos entrevistados, apenas o professor Pedro ndo compde esse grupo responsavel pela elaboracio
do PPC. Os desafios enfrentados pelos integrantes incluem, conforme apontado pelo professor Jodo, a necessi-
dade de cumprir a Resolugéo, que exige 10% da carga horaria voltada para atividades de extensdo. A professora
Francisca destacou a dificuldade em haver reunides frequentes e a importéncia de discutir projetos que atendam
a formacédo de professores para a Educagio Basica. A professora Ana mencionou os desafios de encontrar um

consenso entre percepcdes e experiéncias diferentes do grupo, enquanto José enfatizou a necessidade de elabo-
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rar ementas com base nas demandas da universidade e da sociedade. Por dltimo, Pedro expressou confianga no

trabalho realizado pela comissao.

Neste aspecto, ao indagar os formadores sobre possiveis modificagdes que poderiam contribuir para a
formacédo dos futuros professores de matematica, observamos que a maioria considera essencial a revisdo dos
contetidos de matematica bésica. O professor Jodo sugeriu a criacio de uma disciplina intitulada “Matematica
(do) Zero”, enfatizando a importancia do refor¢o nessa area. A professora Francisca destacou a necessidade
de uma reestruturagdo do conjunto de disciplinas para melhor preparar os alunos para abordar a matematica
na Educacdo Basica. Em contraste, o professor José mencionou a importincia de aumentar a complexidade das
ementas, afirmando que “a melhor maneira de progredir intelectualmente nio é baixar o nivel, mas sim aumentar

o nivel”.

Nesse contexto, é fundamental ressaltar que de nada adianta um professor dominar a matematica avan-
cada se ele ndo consegue explicar os conceitos basicos de maneira clara e acessivel. O licenciando em matematica
deve entender a disciplina como uma prética social, conforme enfatizado por Fiorentini e Oliveira (2013), que
destacam a importancia de integrar a matematica escolar e suas manifestacdes no cotidiano. Esse conhecimento
permite ao professor criar um ambiente de aprendizagem relevante, onde a matematica académica se conecta as
experiéncias dos alunos e promove uma construcdo colaborativa de conhecimento. Essa abordagem contextua-
lizada é fundamental para uma educacdo matematica significativa, preparando os estudantes para os desafios do

mundo contemporéaneo.

A pergunta sobre como os docentes estruturariam o curriculo do curso resultou em diversas propostas
e sugestdes. O professor Jodo sugeriu substituir o Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) por duas disciplinas
de bacharelado ou mestrado em Analise e Matematica Aplicada. A professora Francisca propds uma disciplina
de orientacdo a universidade, focando nas expectativas da formacdo docente e integrando ensino, pesquisa e
extensdo. A professora Ana ressaltou a importancia de revisar os conteudos da Educacio Basica e conectar
praticas de laboratério ao ensino. José recomendou a inclusdo de mais idiomas como espanhol, além de uma
disciplina de pesquisa cientifica (embora no curriculo haja a disciplina de Laboratério de Pesquisa em Educacéo
Matematica). Por fim, o professor Pedro destacou a necessidade de corrigir as lacunas da formacéo basica e

preparar os alunos para a responsabilidade docente.

A analise das propostas dos docentes evidencia um esforco para repensar a formacéo para a docéncia
em matematica. Embora a énfase em contetidos avancados e praticos possa ser atraente, é essencial considerar
que a licenciatura em matematica tem como objetivo principal formar o profissional da educa¢ido matematica,
conforme enfatizado por Fiorentini e Oliveira (2013). A substituicio do TCC, que é um espago de formacio
para a/pela pesquisa, reflexdo critica e producéo de conhecimento pedagogico, por disciplinas do bacharelado,
por exemplo, pode descuidar da investigacdo sobre competéncias especificas para a sala de aula, como didatica,
metodologias de ensino e a compreensio das dificuldades dos alunos no processo de aprendizagem. Além de
direcionar o foco da matematica para algo substancialmente distante daquela voltada para o ensino da Educacéo
Basica, correndo o risco de transformar a formacgio docente em um percurso académico que pode néo atender as

demandas reais da pratica profissional.

As percepcoes dos professores entrevistados sobre o curriculo atual revelam um panorama marcado por
ambivaléncias. Jodo e José apontaram aspectos positivos, como a boa formacio tedrica e pedagdgica e uma es-
trutura razoavelmente bem organizada, embora esse dltimo ressalte a necessidade de melhorar a organizacgio
de algumas disciplinas e revisar as ementas. Em contraste, Francisca criticou a auséncia de uma reflexdo mais
profunda sobre qual matematica deve ser ensinada na formacéo docente, sugerindo que o curriculo se distancia
da finalidade de formar professores. Ana, por sua vez, vé o curriculo como satisfatorio, no geral, mas observa que

muitos alunos chegam ao final do curso sem dominar técnicas essenciais, como as demonstragdes, o que levanta
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duavidas sobre a eficacia do processo formativo. As falas revelam uma tensdo entre a permanéncia e a transfor-
magcio: por um lado, ha confianca em elementos estruturais ja consolidados; por outro, emergem inquietacdes

que exigem uma revisio critica da proposta curricular.

Essa tensdo remete ao que Meira (2016) descreve como uma disputa entre forcas epistémicas que, ao
mesmo tempo, sustentam a tradicdo e resistem a renovagido. Enquanto alguns docentes reconhecem avancos e
defendem a manutengio de certos aspectos, outros denunciam lacunas importantes que comprometem o dialogo
entre o curso e os desafios concretos da profissdo docente. Diante disso, torna-se evidente que a constru¢do de um
curriculo mais coerente com as demandas da Educacdo Basica exige ndo apenas ajustes pontuais, mas uma escuta
atenta das experiéncias e criticas dos proprios formadores, que vivenciam cotidianamente limites e possibilidades

do modelo atual.

5. A GUISA DE UMA SINTESE

Este estudo buscou conhecer e examinar as percep¢des de alunos e docentes sobre o curriculo do curso
de licenciatura em matematica da FECLI/UECE, a fim de identificar a opinido geral sobre o curriculo e possiveis
lacunas e oportunidades de melhoria, contribuindo, assim, para uma formagio docente mais alinhada as exi-
géncias contemporaneas e as realidades do ensino de matematica. A metodologia adotada permitiu explorar as
experiéncias, opinides e desafios enfrentados tanto pelos discentes quanto pelos docentes em relacéo ao curri-
culo, suas praticas pedagogicas e a formacdo oferecida. A partir das discussdes, aprofundou-se a compreenséo
sobre como as dindmicas curriculares impactam a formacéo de professores e, consequentemente, a qualidade do

ensino de matematica.

Observamos que, embora haja um consenso sobre a necessidade de reviséo e atualizacdo do curriculo,
as percepcoes refletem uma diversidade de opinides sobre como essa reformulagio deve ocorrer. Os professores
apontam para a importancia da integracéo entre a teoria e a pratica, enfatizando que o curriculo deve ter um maior
foco em matematica aplicada e matematica basica. Os alunos, por sua vez, expressaram suas preocupacdes sobre
a desconexao entre os conteudos académicos e as demandas reais da sala de aula, indicando uma necessidade

urgente de articulacdo mais efetiva.

A anélise das falas de professores e alunos revelou que, embora as condi¢es de formagao tenham melho-
rado ao longo dos anos, ainda existem lacunas significativas que precisam ser abordadas. Muitos alunos relatam
a falta de preparacdo para a pratica docente, ressaltando a importancia de experiéncias praticas durante a for-
macdo. Essa situagéo é evidenciada nos relatos sobre a necessidade de competéncias tanto na parte especifica da
matematica quanto na parte pedagdgica, mostrando que a formacio deve ser holistica e integrada. Nas entre-
vistas, os professores corroboraram essa visdo, destacando a importincia de revisar os contetidos de matemética
bésica e enfatizando que muitos alunos ndo dominam as técnicas fundamentais, como as demonstracdes. Essa

falta de conhecimento basico prejudica a capacidade dos futuros educadores de ensinar de forma eficaz.

Além disso, as discussdes revelam uma critica comum a desconexio entre a teoria e a pratica na formacao
docente. Os alunos mencionam que o curriculo néo esta alinhado com as realidades da Educacéo Basica, enquanto
os professores alertam para a fragmentacao das disciplinas, que se apresentam como isoladas e sem dialogo entre
si. Essa desarticulacdo sugere que a formacio atual nio prepara os licenciandos para os desafios do ensino nas

escolas, limitando suas habilidades de articulagdo do conhecimento matematico com a pratica educativa.

As sugestoes apresentadas pelos docentes para modificar o curriculo refletem a urgéncia desse ajuste.
Propostas como a criagdo de uma disciplina de “Matematica (do) Zero” e a reestruturacdo das que ja existem séo
indicativas de uma busca por um fortalecimento da base matematica dos alunos. Alguns professores também

defendem a elevacdo do nivel das ementas e a inclusdo de disciplinas que conectem teoria e pratica, como a
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orientacdo a universidade. Tais medidas visam nio apenas promover um conhecimento matematico avangado,

mas também garantir que esse conhecimento possa ser aplicado de maneira relevante no contexto escolar.

Entretanto, ha uma tensdo evidente entre as visdes dos alunos e professores sobre se o curriculo atual
atende as necessidades praticas da Educacdo Basica. Alguns alunos acreditam que o foco em contetddos acadé-
micos distorce a preparacdo para a realidade da sala de aula, enquanto professores, como José, enfatizam que
aumentar a complexidade curricular é crucial para uma formacdo robusta. Essa dicotomia entre a busca por
uma formacdo baseada em contetidos tedricos e a necessidade de preparacdo pratica ilustra a complexidade do

processo formativo e a luta entre inovacéo e conservacéo.

A diversidade de opinides, tanto entre alunos quanto entre professores, indica uma dinadmica de um
curriculo que necessita de revisao critica. O entendimento compartilhado sobre a importincia de proporcionar
uma formacéo que combine a matematica académica com a matematica escolar sugere que um dialogo construtivo
deve ser promovido. Essa coletividade de vozes é essencial para moldar uma formacéo mais eficaz e comprometida
com a realidade do ensino de matematica, contribuindo, assim, para a formacéo de educadores mais capacitados

e confiantes.

Por fim, a pesquisa evidencia a urgéncia de um dialogo continuo entre alunos e docentes, bem como
a necessidade de uma revisdo critica do curriculo da licenciatura em matematica da FECLI/UECE. O objetivo
é garantir que a formacéo oferecida ndo apenas atenda as exigéncias académicas, mas que também prepare os
futuros educadores para os desafios reais que enfrentario no ambiente escolar. Esse compromisso com uma
formacdo mais integrada e reflexiva é essencial para a evolucdo da educacio matematica e para a formacio de

professores engajados e capazes de transformar a realidade educacional.
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