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Resumo

O estudo das plantas é tdo antigo quanto a propria humanidade.
Estuda-las ¢ fundamental para diminuir as barreiras da “cegueira
botanica” e do “analfabetismo botanico”, conceitos estes
decorrentes da forma como a Boténica é ensinada nas escolas.
Para auxiliar na superagdo disto, foi proposto uma sequéncia
didatica de Botanica através do Ensino por Investigagdo para 0s
9° anos do Ensino Fundamental Il em uma escola municipal de
Araras/SP. Para avaliacdo, utilizou-se um Unico questionario de
quatro perguntas com os estudantes em dois momentos: antes e
apos as aulas. Os resultados indicaram que este é um caminho
plausivel, pois quadruplicou o numero de estudantes que
conseguiram fazer uma relagdo valida entre um 6rgédo vegetal e
sua respectiva fungéo na planta. Portanto, o presente artigo traz
gue o ensino de Botanica deve ser explorado de formas diferentes
do tradicional a fim de reduzir as lacunas da Educacéo Basica.
Palavras-chave: Analfabetismo Botanico. Cegueira Botéanica.
Ensino de Boté&nica. Ensino por Investigag&o.
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Abstract

The study of plants is as old as humanity itself. Studying them is
essential to reduce the barriers of “botanical blindness” and
“botanical illiteracy”, and these concepts are a result of the way
Botany is taught in schools. To help overcome this, a didactic
sequence of Botany through Teaching by Investigation was
proposed for the 9th grades of Elementary School Il in a
municipal school in Araras/SP. For evaluation, a single
questionnaire of four questions was used with the students in two
moments: before and after classes. The results indicated that this
is a plausible path, as it quadrupled the number of students who
managed to make a valid relationship between a plant organ and
its respective function in the plant. Therefore, this article shows
that the teaching of Botany should be explored in different ways
from the traditional one in order to reduce the gaps in Basic
Education.

Keywords: Botanical illiteracy. Botanical Blindness. Botany
Teaching. Teaching by Research.

Resumen

El estudio de las plantas es tan antiguo como la humanidad
misma. Estudiarlos es fundamental para reducir las barreras de la
“ceguera botanica” y el ‘“analfabetismo botanico”, y estos
conceptos son el resultado de la forma en que se ensefia la
Boténica en las escuelas. Para ayudar a superar esto, se propuso
una secuencia didactica de Botanica a través de la Ensefianza por
la Investigacion para los grados 9 de la Ensefianza Bésica en una
escuela municipal de Araras/SP. Para la evaluacion se utilizé un
cuestionario Unico de cuatro preguntas con los estudiantes en dos
momentos: antes y después de las clases. Los resultados
indicaron que este es un camino plausible, ya que cuadriplico el
nimero de estudiantes que lograron hacer una relacion valida
entre un 6rgano vegetal y su respectiva funcion en la planta. Por
lo tanto, este articulo muestra que la ensefianza de la Botanica
debe ser explorada de maneras diferentes a la tradicional para
reducir las brechas en la Educacion Baésica.

Palabras clave: Analfabetismo botanico. Ceguera boténica.
Ensefianza de la Botanica. Ensefianza por Investigacion.
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1 INTRODUCAO

Desde a pré-historia, os primeiros humanos ja analisavam formas e comportamentos dos
seres vivos dos quais dependiam para sobreviver, como as plantas e os animais (URSI et al.,
2018). Segundo Furon et al. (1959), o estudo das plantas € tdo velho quanto a humanidade, ja
que a espécie humana vivia parcialmente da coleta.

Na antiguidade, os chineses foram o povo que cultivaram o maior nimero de plantas,
elaborando tratados sobre a utilizacdo de plantas medicinais na cura das mais diversas doencas
(SILVA, 2008). Segundo Debus (2016), no periodo classico, o estudo da Botanica ndo era parte
importante da filosofia natural da antiguidade, tendo destaque apenas dentro da medicina. Mas
filésofos como Aristoteles e Teofrasto discorreram sobre Boténica, ainda que apenas o segundo
autor tenha produzido uma obra que se tratava de plantas, trazendo elementos de identificacdo
de espécies e seus respectivos usos medicinais e/ou para agricultura (SILVA, 2008).

Ainda antes da era cristd, 0s povos nativos da América ja mostravam suas aptidoes para
Boténica, iniciadas pela domesticacdo de plantas selvagens, como a batata, 0 milho e a
mandioca, e também pela riqueza de seus conhecimentos médicos a partir de remédios vegetais.
Além disso, objetos necessarios ao cotidiano desses povos como arcos, flechas e seringas,
também eram confeccionados a partir das plantas (STRESSER-PEAN et al., 1959).

Apbs o desenvolvimento e acimulo de conhecimento por anos, em 1665, Hooke
observou células na cortica gragas a criagdo do microscépio e, a partir de entdo, muito
conhecimento sobre a Biologia tem sido construido, inclusive na Botanica (URSI et al., 2018).
Dessa forma, houve alguns marcos importantes dentro da histéria da Biologia, como: a
classificacdo binomial, que foi inaugurada por Lineu em 1753; o descobrimento e descrigéo de
milhares de novas espécies por naturalistas no século XIX; a publicagdo do livro “A origem das
espécies” por Charles Darwin em 1859, sendo um dos textos mais impactantes da historia da
humanidade; a publicacdo dos estudos de Mendel, o pai da genética, em 1866, que continha
suas descobertas com ervilhas; e o trabalho de Watson e Crick publicado em 1953, explicando
a estrutura do DNA e sendo um precursor da manipulacdo genética, como as plantas
transgénicas (URSI et al., 2018).

O conhecimento acerca das plantas tem beneficiado a humanidade de diversas maneiras,
seja por meio da identificacao de espécies e seu cultivo para a producdo de alimentos, utensilios
e farmacos, seja por meio da elucidacdo de suas relagdes ecoldgicas, seu metabolismo e dos

mecanismos que regulam e sustentam a vida na Terra (NABORS, 2012). As plantas
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influenciaram a histéria da vida humana na Terra e continuam desempenhando um papel
fundamental. Laws (2013) fez um compilado de 50 plantas que mudaram a histéria humana,
dentre as quais se destacam o arroz (Oryza sativa L.), 0 algodoeiro (Gossypium hirsutum L.), a
seringueira (Hevea brasiliensis (Will. ex A.Juss.) Mull.Arg.), o milho (Zea mays L.), e o café
(Coffea arabica L.), por exemplo, muito presentes no dia-a-dia da populacéo.

Assim, a importancia das plantas no cotidiano é inerente, pois ela esta presente com
relevante papel na histéria da humanidade e na economia. Estuda-la é de fundamental
notabilidade porque diminui as barreiras e os desafios da famosa “cegueira botanica” na
sociedade (LIMA, 2020). O termo “cegueira botanica” foi criado por Wandersee & Schussler
(2001) para descrever o desinteresse e a desatencdo das pessoas em relacdo aos vegetais, ja que
as plantas raramente séo percebidas como algo mais que componentes da paisagem ou objetos
de decoracdo. Nantawanit et al. (2012), por exemplo, comenta que os estudantes acreditam que
as plantas sdo passivas e incapazes de responder a desafios externos, por isso pensam que 0S
estudos dos animais sdo mais interessantes.

Segundo Salatino e Buckeridge (2016), no mundo atual a maioria das folhas, frutos,
sementes e raizes chegam até a populagéo nos supermercados, fazendo com gque 0s mesmos ndo
consigam relacionar os produtos com as plantas. Por exemplo, ao tomar uma cerveja, ndo se
idealiza a planta de cevada e do lupulo; muito menos pensa-se numa planta de guarana ao tomar
um refrigerante. Isso demonstra que em um ambiente altamente urbanizado a oferta dos
produtos industrializados deve ter um papel fundamental no processo de estabelecimento da
“cegueira botanica”.

O conceito de “cegueira botanica” se aplica diretamente na forma como a Boténica é
ensinada nas escolas. Estudos mencionam diversas limitagdes, como: a subvalorizacéo da area
dentro do ensino de Ciéncias; a inexisténcia de abordagem pelos professores por falta de tempo,
conhecimento ou aversdo ao assunto; o ensino voltado para a memorizac¢do de nomenclaturas;
o0 conteudo descontextualizado da realidade; as aulas resumidas a meras transmissoes orais que
muitas vezes ndo possibilitam a discussdo em sala; o uso de materiais pouco atrativos e a
caréncia de materiais, principalmente visuais (ROCKENBACH et al., 2012; ARRAIS, et al.,
2014; SOUZA & KINDEL, 2014; NEVES et al., 2019).

Também, Uno (2009) define o “analfabetismo botanico”, ligado a falta ndo s6 de

interesse pela tematica, mas também de conhecimento em diferentes niveis. Dessa forma, a
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“cegueira” e o “analfabetismo” botanicos sdo fomentados pelo ensino desestimulante e pouco
significativo, contribuindo para dificultar ainda mais o ensino de Botanica (URSI et al., 2018).

Atualmente, a Botanica abrange varias disciplinas cientificas que estudam o
crescimento, reproducdo, metabolismo, desenvolvimento, doencas e evolugcdo da vida das
plantas. Seu ensino teorico e pratico permite uma melhor compreensdo da Ciéncia para a
conscientizacdo da preservacao e conservagao dos ambientes e ecossistemas naturais (LIMA,
2020). As principais dificuldades no estudo da Botéanica, assim como das Ciéncias de um modo
geral, provém da falta de aplicacdo pratica do conhecimento, bem como da falta de ferramentas
que possibilitem ao estudante despertar interesse no assunto e ao professor gerar uma forca
motriz para o surgimento do mesmo (CECCANTINI, 2006).

No Brasil, a preocupacéo com o ensino de Botanica nédo é algo recente, uma vez que é
possivel encontrar relatos ja no 3° Congresso Nacional de Botanica realizado em 1952 (na época
chamado de 3* Reunido Anual da Sociedade Brasileira de Botanica) no municipio de Campinas
(estado de Séao Paulo), apontando a necessidade de melhoria do ensino nesta area nos cursos na
época denominados de secundario (TOWATA, 2010).

Entretanto, considerando o ensino de Boténica desenvolvido nos dias atuais é possivel
dizer que este €, em sua grande parte, feito por meio de listas de nomes cientificos e de palavras
totalmente isoladas da realidade, usadas para definir conceitos que possivelmente nem ao
menos podem ser compreendidos pelos estudantes e até pelos professores, configurando-se
assim num ensino teodrico e subvalorizado (KINOSHITA et al., 2006). Soma-se a isso a
confirmacdo desta especializacdo impressa nos livros didaticos, com contetdos tedricos
especificos e complexos, cada vez mais distantes da realidade dos estudantes (SILVA, 2008).

Ainda, de acordo com Freitas et al. (2012, p. 20):

Em relacdo ao ensino formal de Boténica, (...) os livros didaticos sdo fonte priméria
de orientacdo para os professores do ensino fundamental e médio. Mesmo nos mais
recentes, que conferem novos enfoques a biologia, a botanica é relegada a segundo
plano e abordada de forma pouco atrativa. Ela geralmente aparece na forma de
exemplos para explicar as leis da genética, os ciclos de vida, ou ainda no estudo de
fluxo de energia nos ecossistemas. Muitos dos livros (...) frequentemente néo tratam
a botanica como uma ciéncia viva, em continua evolugdo, profundamente relacionada
com a vida das pessoas.

O modelo educacional antigo, do aprendizado passivo dos fatos e da repeticdo
descontextualizada ndo é mais suficiente (LEGAN, 2007) para suprir as atuais necessidades e

desafios do ensino de Ciéncias e até mesmo de Botanica. Como consequéncia, a Base Nacional
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Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018, p. 9) traz que uma das competéncias gerais da
Educacdo Bésica deve ser a de:

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias,
incluindo a investigacdo, a reflexdo, a analise critica, a imaginacdo e a criatividade,
para investigar causas, elaborar e testar hipéteses, formular e resolver problemas e
criar solucdes (inclusive tecnolégicas) com base nos conhecimentos das diferentes
areas.

Em contrapartida, nas escolas, de modo geral, faltam condigfes de infraestrutura e
melhor preparo dos professores para modificar essa situagdo. O ensino de Botanica, assim como
o0 de outras disciplinas, ainda é reprodutivo, com énfase na repeticdo e ndo no questionamento
(TOWATA, 2010). Diante disso, busca-se promover um entendimento efetivo desses conceitos
e processos botanicos, para além do enfoque meramente memoristico, baseando-o na
construcdo de conhecimento pelos estudantes e integrando-o as demais areas de conhecimento
(URSI et al., 2018). Afinal, muitos estudantes apresentam dificuldades nesse assunto e acabam
ficando com lacunas na aprendizagem de Botanica.

Tendo em vista 0 contexto exposto acima e a possibilidade de mitigar as lacunas
presentes na Educacao Basica, o presente trabalho possui relevancia e apresenta uma analise da
sequéncia didatica de Botanica no Ensino Fundamental Il atraves da perspectiva do Ensino por

Investigacdo em uma escola da rede municipal de Araras (estado de Sdo Paulo).
2 METODOLOGIA

2.1. FUNDAMENTO

O Ensino por Investigagdo tem uma fundamentagdo tedrica na construgdo do
conhecimento cientifico, inser¢do na cultura cientifica e a vivéncia da alfabetizacéo cientifica
(TRIVELATO & TONIDANDEL, 2015), sendo este ultimo o principal fundamento, pois deve
desenvolver a capacidade para andlise e avaliacdes de situacdes, a fim de criar posicionamentos
e tomada de decisdes. Essa alfabetizacdo deve proporcionar a compreensdo de conceitos
cientificos, a natureza da Ciéncia e suas praticas (SASSERON, 2015).

Entretanto, o ensino de Ciéncias ndo deve se distanciar da realidade do estudante,
trazendo um corpo de conhecimentos que integra uma maneira de construir entendimento sobre
0 mundo, os fenbmenos naturais e 0s impactos destes em nossas vidas. A partir de uma visdo
construtivista, em que o estudante tem papel ativo no processo de ensino-aprendizagem, essa
metodologia utiliza a argumentacdo como uma estratégia de ensino perante a avaliacdo de
problemas em debate desencadeado pelo professor (TRIVELATO & TONIDANDEL, 2015).
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A presente atividade traz como tema a Morfologia Vegetal e de acordo com os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), o mesmo pode ser trabalhado no terceiro ciclo
(correspondente aos atuais 6° e 7° anos), ja que destaca a descri¢cdo e comparacdo de plantas
significativas de determinados ambientes, oferecendo um repertdrio para o reconhecimento da
existéncia de plantas que ndo tém semente e de outras que as tém. Também, enfatiza a descricdo
da morfologia e fisiologia dos seres vivos de acordo com o0s agrupamentos da sistematica
(BRASIL, 1998).

Vale ressaltar que na BNCC (BRASIL, 2018), ndo ha uma mencdo clara e especifica da
Botanica, havendo a necessidade do professor procurar as habilidades que mais se adequem aos
contetdos que serdo aplicados. Deste modo, de acordo com a BNCC (BRASIL, 2018) e com o
Curriculo Paulista (SAO PAULO, 2019), a atividade aqui proposta é sugerida ao 9° ano, dentro
da unidade tematica “Vida e Evolucdo”. As seguintes habilidades da BNCC (BRASIL, 2018,

p. 351) podem ser trabalhadas na execucao da atividade:

EF09CI10 — Comparar as ideias evolucionistas de Lamarck e Darwin apresentadas
em textos cientificos e historicos, identificando semelhancas e diferencas entre essas
ideias e sua importancia para explicar a diversidade biologica (BRASIL, 2018).

EF09CI11 — Discutir a evolucéo e a diversidade das espécies com base na atuacéo da
selecdo natural sobre as variantes de uma mesma especie resultantes de processo
reprodutivo (BRASIL, 2018).

EF09CI12 — Justificar a importancia das unidades de conservagao para a preservacgao
da biodiversidade e do patrimbnio nacional, considerando os diferentes tipos de
unidades (parques, reservas e florestas nacionais), as popula¢bes humanas e as
atividades a eles relacionados (BRASIL, 2018).

2.2. PUBLICO-ALVO
A sequéncia didatica foi aplicada na E.M.E.F. "Prof. Joel Job Fachini" durante as aulas
da disciplina de Ciéncias ofertadas a quatro turmas de 9° anos, contando com a participacédo de
81 estudantes no més de marco de 2022. A sequéncia didatica foi conduzida por uma das autoras
do presente estudo, docente responsavel pela disciplina de Ciéncias na escola em questao.

2.3. PROCEDIMENTOS
Os dados analisados referentes a aplicacdo da sequéncia didatica foram obtidos através
de um questionario contendo quatro questdes, aplicado na Aula 1, momento inicial da sequéncia
didatica. Esse questionario foi novamente respondido pelas turmas ao final da Aula 2, sendo
esses resultados comparados aos obtidos inicialmente. Esses dois momentos da sequéncia

didatica serdo detalhados a seguir.
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2.3.1. AuLAal:

Primeiro, levantou-se uma situacdo problema através da atividade de observacao
“Destfile das Flores”, que foi adaptada do Guia de Atividades Praticas de Botanica para o Ensino
Fundamental de Orlandini et al. (em preparacdo). Para isso, como a escola conta com um jardim
grande e diversificado, os estudantes foram levados para observarem ao menos trés tipos
diferentes de folhas, flores, caules e raizes. A partir disso perguntou-se aos estudantes: 1 — se
eles sabiam quais partes das plantas os exemplares correspondiam; 2 — se as estruturas eram
iguais entre si; 3 — quais as respectivas fungdes nas plantas e 4 — se eles conseguiam fazer
analogias com as plantas da fitofisionomia local, Cerrado e Mata Atlantica (PREFEITURA
MUNICIPAL DE ARARAS, 2015).

Em seguida, pediu-se para os estudantes anotassem numa folha as conclusdes pessoais
acerca das questdes, para que a partir dai pudessem elaborar hipoteses. Posteriormente, a
professora construiu afirmacdes através da argumentacdo com os estudantes decorrentes das

hipéteses, validando-as ou negando-as.

2.3.2. AULAZ2:

Foi proposto que os estudantes realizassem uma atividade préatica de coleta de pelo
menos trés tipos diferentes de folhas, que foram definidas a partir de plantas do jardim.

Ao final, pediu-se aos estudantes desenhos e/ou esquemas sobre os exemplares
observados ou coletados favorecendo a producdo cultural da escola. Nesse momento, 0s
estudantes tiveram oportunidade de responder novamente as questdes propostas na primeira

aula, anteriormente entregues. Ambas as respostas foram analisadas no presente estudo.

2.4. ANALISE DOS RESULTADOS

A avaliacdo das respostas foi feita segundo a analise de conteido proposta por Bardin
(2011, p. 147), onde a autora traz que essa analise “assenta implicitamente na crenca de que a
categorizacdo (passagem de dados brutos a dados organizados) ndo introduz desvios (por
eXCesso ou por recusa) no material, mas que da a conhecer indices invisiveis, ao nivel dos dados
brutos.” Para tanto, € necessario definir a unidade de registro que corresponde ao segmento de
conteudo considerado unidade de base, visando a categorizacdo. Efetivamente, executam-se
certos recortes a nivel semantico, por exemplo o tema, enquanto que outros sdo feitos a um

nivel aparentemente linguistico, como a palavra (BARDIN, 2011). Assim, no presente estudo
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foram analisados os questionarios aplicados antes e depois da atividade pratica que compunha
a sequéncia didatica.

Ainda segundo Bardin (2011), a abordagem qualitativa recorre a indicadores nao
frequenciais suscetiveis de permitir inferéncias, por exemplo, a presenca ou a auséncia pode
constituir um indice mais frutifero que a frequéncia de apari¢do. Essa anélise ocorreu tanto nas
respostas da primeira aula quanto na da segunda aula, a fim de comparacéo, conforme o Quadro

1 a sequir.

Quadro 1 - Analise das respostas

Questao Palavras-chave para a Andlise
1. Vocé sabe a quais partes das plantas os exemplares | Presen¢a ou auséncia de pelo menos uma das palavras:
correspondem? folha(s), flor(es), caule(s) e raiz(es).
2. Essas estruturas sdo iguais entre si? Sim ou ndo.

Presenca ou auséncia de pelo menos uma das relages:
folha com fotossintese ou evapotranspiracdo; flores
3. Quais as respectivas funcdes nas plantas? com reproducéo; caules com sustentacao e transporte de
nutrientes; e raizes com sustentacdo e absorcdo de
nutrientes.

4 - Vocé consegue fazer analogias com as plantas do

. Sim ou néo.
bioma local?

Fonte: Oriundo da pesquisa, 2022.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir da aplicacdo do questionario antes e apds as aulas foi possivel constatar que
houve um avango no entendimento do assunto abordado. Assim, ao analisar as respostas da
questdo 1 no primeiro momento foi possivel observar que a maioria dos estudantes ndo tinham
conhecimento acerca das partes das plantas. Isso reforca que em um ambiente altamente
urbanizado, a oferta dos produtos industrializados deve ter um papel fundamental no processo
de estabelecimento da “cegueira botanica” (SALATINO; BUCKERIDGE, 2016), ja que 0s
mesmos consomem ou utilizam produtos de origem vegetal e ndo sabem a parte da planta que
estdo utilizando. Apo6s as aulas, no segundo momento quase a totalidade aprendeu a
nomenclatura das respectivas partes, no entanto muitos estudantes responderam
afirmativamente sem exemplificar as partes (citacdo das palavras-chave), por isso o destaque

destas respostas na Tabela 1.
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Tabela 1 - Respostas referentes a questdo “1 — Vocé sabe a quais partes das plantas os exemplares
correspondem? ”, antes e depois da aplicacdo da atividade. RPP: respostas contendo pelo menos uma das

palavras relacionadas as partes das plantas (folha(s), flor(es

Antes da atividade
RPP RSC CNC TOTAL
28 42 11 81
Depois da atividade
RPP RSC CNC TOTAL
77 2 2 81

Fonte: Oriundo da pesquisa, 2022.
Em relacdo a questdo 2 (Tabela 2), tanto no primeiro momento quanto no segundo, quase
a totalidade dos estudantes ja sabiam diferenciar as estruturas, o que demonstra um superficial
conhecimento botanico, ja que na questdo 1 eles ndo souberam nomear essas estruturas. E
possivel inferir também que a atividade pratica foi desenvolvida adequadamente pelos
estudantes, que conseguiram observar as diferencas entre os vegetais, independente dos termos
boténicos utilizados, dando assim menor valor a memorizacdo de conceitos e reforcando as

observacdes de Ceccantini (2006) quanto a aplicabilidade do conhecimento.

Tabela 2 - Respostas referentes a questio “2 — Essas estruturas sao iguais entre si? ”, antes e depois da aplicagio
da atividade. Nesse caso, as respostas eram objetivas, compreendendo apenas em “sim” ou “néo”

Antes da atividade
SIM NAO TOTAL
6 75 81
Depois da atividade
SIM NAO TOTAL
1 80 81

Fonte: Oriundo da pesquisa, 2022.

Quanto a questdo 3 (Tabela 3), no primeiro momento poucos estudantes conseguiram
estabelecer uma relagéo das partes das plantas com suas respectivas funcdes, ainda quando o
fizeram era pra relacionar a folha ou a planta inteira com a fotossintese. Também, vale ressaltar
que alguns relacionaram as plantas com a producgdo de oxigénio, sendo que este subproduto
desse processo bioquimico nédo é a sua finalidade, j& que a mesma € a producéo de glicose para
as plantas. Talvez, esse conhecimento béasico acerca da fotossintese venha do Ensino
Fundamental I, mais precisamente do 4° ano, em que a seguinte habilidade da BNCC (BRASIL,
2018, p. 339) foi trabalhada:
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EF04CI104 — Analisar e construir cadeias alimentares simples, reconhecendo a posicéo
ocupada pelos seres vivos nessas cadeias e o papel do Sol como fonte priméria de
energia na producéo de alimentos.

Ainda, um grande numero de estudantes relacionou as plantas como objetos de
paisagismo, demonstrando um dos pontos da “cegueira botanica” trazido por Lima (2020), em
que as plantas raramente sdo percebidas como algo mais que componentes da paisagem ou
objetos de decoracdo. Caso semelhante é evidenciado em um estudo realizado com estudantes
do 6° ano (antiga 5% série) em Manaus (estado do Amazonas), Freitas & Ferraz (1999)
constataram que a maioria dos estudantes ndo percebem as matas urbanas como por¢des da
Floresta Amaz6nica, enxergando a floresta como um objeto distante e intocavel. Nas cidades,
de modo geral, ndo ha valorizacdo da vegetacdo nativa, e os ambientes urbanos quase nédo
possuem areas de preservacdo ou parques que permitam a populacdo contato com espacos
naturais e com as espécies vegetais (KINOSHITA et al., 2006).

No segundo momento, a maioria dos estudantes ja conseguiram estabelecer relacdes
validas com destaque para fotossintese e reproducdo, mas ainda houve um significativo nimero
de estudantes que ndo conseguiu estabelecer nenhuma relacgéo.

Tabela 3 - Respostas referentes a questdo “3 — Quais as respectivas fungdes nas plantas?”, antes e depois da

aplicacdo da atividade. Considerou-se a presenga ou auséncia de pelo menos uma das relagées: folha com
fotossintese ou evapotranspiragao; flores com repr

Antes da atividade

RV SR TOTAL

14 67 81

Depois da atividade

RV SR TOTAL

61 20 81

Fonte: Oriundo da pesquisa, 2022.

Em relacdo a questdo 4 (Tabela 4), no primeiro momento a maioria dos estudantes ndo
conseguiram fazer uma analogia com as plantas do bioma local, sendo que a cidade de Araras
esta inserida nos biomas da Mata Atlantica e Cerrado (PREFEITURA MUNICIPAL DE
ARARAS, 2015), todavia no jardim tinha apenas um exemplar do Cerrado, sendo a Psidium
cattleyanum Sabine (Goiabinha-do-campo). Os estudantes ndo reconheceram que esta planta
também faz parte da propria fitofisionomia em que estdo, assim como observado no estudo de
Freitas & Ferraz (1999) para a Floresta Amazonica. Da mesma forma, numa pesquisa realizada
por Silva et al. (2014) em dez escolas de Ensino Médio de seis municipios do Arquipélago do
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Marajé (estado do Pard) (Soure, Salvaterra, Cachoeira do Arari, Santa Cruz do Arari, Portel e
Muand), observou-se que a diversidade floristica do Arquipélago do Maraj6 ndo é mencionada
durante as aulas de Botanica pelos professores e estudantes, apresentando um distanciamento
do conteudo trabalhado durante as aulas com a realidade local. J& no segundo momento do
presente estudo, a maioria dos estudantes conseguiram fazer esta analogia bem como
exemplificar, ainda conseguindo enquadrar as plantas ndo nativas, mas que conseguiram se

adaptar bem no Brasil.

Tabela 4 - Respostas referentes a questdo “4 — Vocé consegue fazer analogias com as plantas do bioma local?”,
antes e depois da aplicacdo da atividade. Nesse caso, as respostas eram objetivas, compreendendo apenas em
“sim” Ou “naoﬂ)

Antes da atividade

SIM NAO TOTAL
16 65 81
Depois da atividade
SIM NAO TOTAL
69 12 81

Fonte: Oriundo da pesquisa, 2022.

As criancas gostam de aprender, quando o aprendizado faz sentido. Estudantes que
podem ver a conexao entre uma tarefa e 0 mundo real estardo mais motivados para compreender
e resolver o problema apresentado (LEGAN, 2007). Aprender Boténica na Educacdo Basica
pode ampliar o repertério conceitual e cultural dos estudantes, auxiliando na analise critica de
situacOes reais e na tomada de decisdes mais conscientes, formando cidaddos mais reflexivos e
capazes de modificar sua realidade. A partir da obtencdo de subsidios cientificos para a
superacdo do senso comum, o estudo da Botéanica pode auxiliar de forma decisiva nas atitudes
dos cidaddos (URSI et al., 2018). Assim, a analise das respostas obtidas a partir da atividade
pratica presente na sequéncia didatica realizada endossaram essas observacdes feitas por Legan
(2007) e Ursi et al. (2018), tanto no que se refere a participacdo dos estudantes quanto ao

conhecimento botanico associado.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Apesar da extrema importancia ambiental das plantas e de sua expressiva utilizacdo pela
humanidade, seja de suas partes ou de seus compostos produzidos, a maioria dos estudantes
possui pouco conhecimento acerca delas, muitas vezes nao conseguindo fazer relagdes simples,
como por exemplo identificar a batata como uma espécie de caule (batata inglesa, Solanum
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tuberosum L.) . Essa falta de conhecimento caracteriza o “analfabetismo botanico” ¢ ou a
“cegueira botanica”, conceito que destaca a desaten¢do e o desinteresse pelas plantas.

A Educacao Baésica, mais precisamente o Ensino Fundamental 11, deveria ser a etapa
responsavel por proporcionar o desenvolvimento dos estudos desses seres vivos, a fim de evitar
lacunas e ir contra esses dois conceitos abordados anteriormente. Entretanto, essa ainda néo é
a realidade de grande parte das escolas brasileiras.

A sequéncia didatica de Botanica utilizada com uma abordagem diferente da tradicional
(ensino por investigacdo) demonstrou-se como um caminho viavel, de varios que podem ser
seguidos, para auxiliar na superacdo dessas duas problematicas, afinal as respostas dos
estudantes mudaram consideravelmente apds a aplicacdo da atividade prética na sequéncia
didatica.

Portanto, o Ensino de Botanica, dentro do Ensino de Ciéncias, ndo pode ser deixado de
lado, e pelo contrario, ele deve ser explorado de inUmeras formas para que consiga ser efetivo
para todos os estudantes e assim construir uma base de conhecimento tanto para a continuidade

dos estudos como para a sua vida enquanto cidadao.
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