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Resumo

O artigo estéa situado no contexto mais amplo das discussfes que
envolvem o Novo Ensino Médio. Objetivou-se, portanto, analisar
as implicagbes do Novo Ensino Médio no que diz respeito a
docéncia em Biologia para a Educacgdo Profissional Técnica de
Nivel Médio (EPTNM). Para tanto, consultou-se a Lei n°
13.415/2017 e as diretrizes curriculares nacionais para 0 ensino
médio e a Educacdo Profissional e Tecnolégica (EPT), além de
artigos cientificos publicados em periddicos. A técnica utilizada
para analisar os dados foi a Analise Textual Discursiva (ATD) e
o referencial tedrico-metodoldgico o materialismo histérico. Por
decorréncia da divisdo do curriculo em areas de conhecimentos e
itinerarios formativos, os contetdos de ensino da Biologia
poderdo ser reduzidos na EPTNM, o que implicara diretamente
no trabalho dos professores. Em oposicao a isso, defende-se que
os docentes de Biologia recebam formacdo para compreender e
resistir ao Novo Ensino Médio.
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Abstract

The article discusses issues related to secondary education
reform in Brazil. The objective is to specifically analyze the
implications for Biology teachers who teach in professional
education. Analyzes were carried out in Law n° 13.415/2017 and
in the national high school curriculum guidelines. Scientific
articles on this discussion were consulted. It used the technique
of Discursive Textual Analysis and the method was historical
materialism. As a consequence of the division of the curriculum
into areas of knowledge and training itineraries, the teaching
contents of Biology were reduced in professional education,
which directly implies the work of these teachers. In opposition,
it is argued that Biology teachers receive training to understand
and resist the New High School.

Keywords: High School Reform. Professional education.
Biology teacher.

Resumen

El articulo se sita en el contexto mas amplio de las discusiones
que involucran a la Nueva Escuela Secundaria. El objetivo fue,
por lo tanto, analizar las implicaciones de la Nueva Escuela
Secundaria en lo que se refiere a la ensefianza de la Biologia para
la Educacion Técnica Profesional de Ensefianza Media
(EPTNM), desarrollada de forma integrada con la ensefianza
media. Para ello, se consultaron la Ley n°® 13.415/2017 y las
directrices curriculares nacionales para la ensefianza media,
ademas de articulos cientificos publicados en revistas. La técnica
utilizada para el anélisis de los datos fue el Andlisis Textual
Discursivo (ATD) y el marco tedrico-metodolégico fue el
materialismo historico. Como consecuencia de la division del
curriculo en areas de conocimiento e itinerarios formativos, los
contenidos docentes de Biologia se redujeron en la EPTNM, lo
que implica directamente la labor de estos docentes. En
contraposicién a esto, se argumenta que los profesores de
Biologia reciben formacion para comprender y resistir la Nueva
Escuela Secundaria.

Palabras clave: Reforma de la Escuela Secundaria. Educacion
profesional. Profesor de biologia.
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1 INTRODUCAO

O presente estudo estd situado nas discussGes que envolvem o processo de
implementacdo do Novo Ensino Médio nos sistemas, redes e institui¢des pablicas de ensino do
pais. De forma restrita, o artigo tem como objetivo analisar as implicacfes do Novo Ensino
Médio no que diz respeito a docéncia em Biologia para a Educacdo Profissional Técnica de
Nivel Médio (EPTNM) desenvolvida de forma integrada ao ensino médio.

O Novo Ensino Médio foi instituido a partir do governo do presidente Michel Temer,
apo6s o processo de impedimento da presidente Dilma Rousseff. No decorrer dos Gltimos 5
(cinco) anos, os sistemas, redes e instituicbes de ensino médio estdo passando por modificacGes
no sentido de atender a legislacdo. Ressalta-se, nesse contexto, que o Novo Ensino Médio é
normatizado pela Lei n® 13.415, de 16 de janeiro de 2017. O texto desse normativo legal alterou
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) n° 9.394, de 20 de dezembro de
1996, sobretudo no que se refere ao ensino medio, Ultima etapa da educacgéo basica.

No contexto das modificacbes no ambito da legislacdo, soma-se a Lei n® 13.415/2017
um conjunto de pareceres, portarias e resolucdes do Conselho Nacional de Educacdo (CNE),
tendo em vista que esse 6rgéo é responsavel pelo desenvolvimento de normas para o processo
de implementacdo da politica do Novo Ensino Médio. O conjunto desses documentos
normatizadores e orientadores do Novo Ensino Médio perpassa desde uma base nacional geral
para o ensino médio até diretrizes para a formacéo inicial e continuada de professores.

Dentre os pareceres, portarias e resolugdes, chama-se a atencdo para a Resolucao n° 4,
de 17 de dezembro de 2018, que instituiu a Base Nacional Comum Curricular na Etapa do
Ensino Médio (BNCC), a Resolucdo do CNE/CEB n° 3, de 21 de novembro de 2018, que
publicou as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM), a Resolucéo
CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formacdo Inicial de Professores para a Educacdo Basica, e a Resolugdo CNE/CP n° 1, de 27
de outubro de 2020. No caso especifico da EPTNM, em 2021 foi publicada a Resolucédo
CNE/CP n° 1, de 5 de janeiro de 2021, que instituiu as diretrizes gerais para a Educacao
Profissional e Tecnoldgica (EPT), e que engloba a EPTNM.

O movimento de compreensdo sobre a docéncia em Biologia na EPTNM, a partir do
Novo Ensino Meédio, perpassa, inicialmente, uma analise acerca dos documentos
normatizadores do ensino médio, da EPT e da EPTNM, tendo em vista que essa € uma oferta

de educacéo profissional que se desenvolve articulada e/ou integrada ao ensino médio. No que
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se refere ao Novo Ensino Médio, destaca-se que essa proposta ainda estd em processo de
implementacdo nos sistemas, redes e instituicdes de ensino® do pais. Logo, uma pesquisa
documental acerca dessa questdo se faz necessaria, tendo em vista que diversos estudos sobre
0 Novo Ensino Médio vém sendo publicados, porém, no que tange especificamente a docéncia
em Biologia para a EPTNM, eles ainda sdo inexistentes?.

Nesse sentido, existe um conjunto de documentos normatizadores e orientadores do
ensino médio e da formacdo de professores e uma falta de producdo do conhecimento acerca
da questdo da docéncia em Biologia para a EPTNM a partir das implicagdes da legislacéo, no
que diz respeito ao Novo Ensino Médio. Logo, problematiza-se, no presente artigo, o impacto
das normatizacGes — publicadas a partir dos pareceres, portarias e resolu¢fes do ensino médio
e da EPTNM — acerca do Novo Ensino Médio para a docéncia em Biologia na EPTNM.

Cumpre destacar que, conforme a LDBEN n° 9.394/1996, a EPTNM é uma oferta de
ensino médio que se articula/integra a EPT. Sendo assim, entende-se que 0 Novo Ensino Médio
também serd implementado nessas instituicbes. Uma das redes de ensino que oferta
prioritariamente a EPTNM é a Rede Federal de Educacao Profissional Cientifica e Tecnologica
(RFEPCT). Além dela, espera-se que o Novo Ensino Médio também serd implementado nas
redes publicas de escolas técnicas e profissionais de ensino do pais, 0 que reverbera diretamente
no desenvolvimento das atividades profissionais dos professores de Biologia que atuam na
EPTNM.

A necessidade de aprofundar o olhar nas questdes inerentes a docéncia em Biologia na
EPTNM esta vinculada inicialmente aos interesses de pesquisas dos autores do artigo, tendo
em vista que nos ultimos anos foram publicados textos sobre essa questdo em periddicos
eletronicos (MORAIS, 2017; MORAIS; HENRIQUE, 2020). O Novo Ensino Médio aparece
no contexto desses estudos, sendo necessario uma andlise acerca dessa problematica. Além dos
estudos publicados pelos autores, consultou-se artigos cientificos publicados por pesquisadores
da area da educacédo e da educacdo profissional, dentre eles: Ramos (2011), Amaral (2017),
Moura e Lima Filho (2017), Araujo (2018), Corti (2018). A selecao desses pesquisadores esta

! Conforme o inciso 1° do Art. 24 da LDBEN, “a carga horaria [...] devera ser ampliada de forma progressiva, no
ensino médio, para mil e quatrocentas horas, devendo os sistemas de ensino oferecer, no prazo maximo de cinco
anos, pelo menos mil horas anuais de carga hordria, a partir de 2 de marco de 2017”. (BRASIL, 1996, p. 19).

2 Realizou-se pesquisas no Google Académico, no més de margo de 2022, a partir dos descritores “professores de
biologia e Novo Ensino Médio” e “reforma do ensino médio e professores de Biologia” e ndo foram localizados
estudos acerca da reforma do ensino médio e da docéncia em Biologia, especificamente para a EPTNM.
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atrelada ao histérico de producgdo na area da educagdo e da EPT e o olhar critico na analise

acerca das reformas educacionais.

2 METODOLOGIA

O presente estudo se constituiu a partir de pesquisas bibliogréafica e documental. Foram
realizadas buscas em sites do governo federal com o intuito de localizar os documentos que
tratavam do Novo Ensino Médio. Cumpre destacar que o recorte temporal da pesquisa
documental foi de 2017-2021, tendo em vista que nesse periodo foram publicados os pareceres,
portarias e resolu¢cGes normatizadores e orientadores do Novo Ensino Médio. Por ndo se tratar
de uma pesquisa comparativa entre a Lei n® 13.415/2017 e outras leis acerca do ensino médio,
0 recorte se resumiu ao periodo de 2017-2021.

Levando em consideracdo o recorte temporal, analisou-se a Lei n°® 13.415/2017. De
forma complementar, foram consultadas a Resolu¢do n° 4, de 17 de dezembro de 2018, a
Resolucdo do CNE/CEB n° 3, de 21 de novembro de 2018, a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 20 de
dezembro de 2019, a Resolucdo CNE/CP n° 1, de 27 de outubro de 2020 e a Resolucdo CNE/CP
n° 1, de 5 de janeiro de 2021. Esses documentos sao importantes na compreensdo acerca dos
impactos curriculares e pedagogicos do Novo Ensino Médio para a docéncia em Biologia na
EPTNM, porém, todos estdo em consonancia com a Lei n® 13.415/2017 no que se refere ao
processo de implementacdo do Novo Ensino Médio.

Além da pesquisa documental, realizou-se pesquisa bibliografica em periddicos
eletrébnicos no periodo que corresponde ao ultimo trimestre de 2021. Foram consultados e,
posteriormente analisados, os textos de Amaral (2017), Moura e Lima Filho (2017), Araujo
(2018) e Corti (2018). Esses estudiosos publicaram artigos cientificos analisando
prioritariamente os impactos da Lei n° 13.415/2017 e de seus desdobramentos para 0 ensino
médio e a EPT.

Posteriormente ao processo de levantamento de artigos e documentos que serviram de
base para construir o objeto de estudo do presente artigo, optou-se pela técnica de Analise
Textual Discursiva (ATD) (MORAES; GALIAZZI, 2006) para organizar, categorizar e analisar
os dados levantados a partir das pesquisas bibliografica e documental. Como consequéncia,
foram construidas 3 (trés) categorias de analises fundamentais no desenvolvimento dos
resultados, a saber: (1) a organizacdo curricular do Novo Ensino Médio e a EPTNM; (2) a

organizacéo curricular e pedagogica do ensino de Biologia a partir do Novo Ensino Médio; e
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(3) as implicacdes do Novo Ensino Médio para a docéncia em Biologia, especificamente na
EPTNM.

O referencial teérico-metodol6gico norteador para o desenvolvimento das analises e
reflexdes acerca do objeto de estudo em questdo foi o materialismo histérico de Marx e Engels
(2019). Nessa abordagem teorico-pratica, a ciéncia estad vinculada aos homens e mulheres reais
que, a partir do seu trabalho, produzem conhecimento (ciéncia), tecnologia e cultura (RAMOS;
2011; MARX; ENGELS, 2019). Cumpre destacar que o sentido teleolégico do pensamento
cientifico de base marxista é a transformacdo de realidades individuais e coletivas, 0 que
engloba a superagdo do modo de producdo capitalista.

Em consonéancia com o referencial tedrico-metodoldgico adotado, o objeto de estudo do
presente artigo esta situado no contexto das disputas de classe sociais, da organiza¢do do modo
de producdo capitalista e dos impactos dessa logica para a educacdo escolar, o ensino, a
formacéo inicial e continuada de professores e 0s processos educativos. Logo, € inviavel
analisar os impactos do Novo Ensino Médio apenas pelo viés instrumental da anélise
documental, posto que esses documentos foram produzidos por homens e mulheres reais e que

apresentam interesses diversos na sociedade capitalista.

3 O Novo ENSINO MEDIO: DESAFIOS PARA SUA IMPLEMENTAGAO

A Lein®13.415/2017 foi uma conversdo da Medida Provisoria n® 746, de 22 de setembro
de 2016. Naquela ocasido, 0 movimento de mudanca de medida proviséria (MP) para lei foi
importante para o governo de Michel Temer, tendo em vista que uma MP apresenta curto
periodo legal de vigéncia (CORTI, 2018).

Ao analisar o percurso de mudanca de MP para lei, Amaral (2017) destaca que

Por meio da Medida Provisoria n® 746 de 22 de setembro de 2016, que se tornou a Lei
n°® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, o Governo Federal alterou substancialmente as
bases em que funciona o ensino médio no Brasil. Primeiramente, héa que se questionar
esse caminho, via medida proviséria, para implementar uma reforma educacional,
qualquer que seja ela, e sem qualquer debate com o setor educacional do Pais.
(AMARAL, 2017, p. 93).

Essa MP, embora fortemente criticada pelas organizac6es vinculadas aos professores e
profissionais da educacdo, bem como por parte significativa da sociedade civil, serviu como
base discursiva e politica para a defesa dos aliados do governo no que se refere aos problemas
educacionais do ensino médio (MOURA; LIMA FILHO, 2018). O discurso hegeménico era

que havia uma necessidade de reformar o ensino medio, pois essa etapa da educagdo escolar
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ndo preparava 0s estudantes para 0 ensino superior nem para as demandas da sociedade em
transformacéo.

No entendimento de autores como Corti (2017) e Moura e Lima Filho (2017), esses
discursos relativizavam a precarizacdo das escolas publicas de ensino médio, bem como a falta
de investimento pablico em educagdo® e na formagcéo do professorado brasileiro, tendo em vista
que culpabilizavam os problemas educacionais dessa etapa, o curriculo e a formacdo de
professores.

Na compreensdo de autores como Moura e Lima Filho (2017), esses discursos dos
aliados do governo e de parte da sociedade civil abriga

[...] uma racionalidade maior, que alberga um conjunto de medidas, em curso ou em
elaboracéo, cujo objetivo é reconfigurar o Estado brasileiro no sentido de torna-lo
ainda “mais minimo” no que se refere as garantias dos direitos sociais e “mais
maximo” para regular os interesses do grande capital nacional e internacional,
especialmente o financeiro/especulativo. Trata-se, assim, de uma nova fase de
radicalizacdo do neoliberalismo, que visa perpetrar um golpe contra a classe
trabalhadora mais pobre do Pais, alcancada pelas politicas publicas inclusivas das
duas primeiras décadas deste século. (MOURA; LIMA FILHO, 2017, p. 111).

Tendo como base os argumentos de Moura e Lima Filho (2017), compreende-se que, ao
centrarem o olhar apenas na questdo dos problemas curriculares, o discurso hegeménico em

torno da defesa do Novo Ensino Médio

[...] negligencia a questdo central, que afeta a educagdo bésica (EB) publica do Pais.
A falta de infraestrutura que garanta o funcionamento qualificado das escolas
publicas, destacando-se: auséncia de instalagfes fisicas adequadas, bibliotecas,
laboratdrios, espacos para a préatica esportiva e de atividades artistico-culturais;
inexisténcia de quadro de professores e demais trabalhadores da educacéo contratados
por concurso publico; planos de carreiras e de formacéo, salérios dignos e condigdes
de trabalho adequadas. Essas questfes ndo sdo objeto da reforma. (MOURA,; LIMA
FILHO, 2017, p. 119).

Sendo assim, compreende-se que o discurso hegeménico em torno da defesa do Novo
Ensino Médio esteve centrado, na concepcdo de Moura e Lima Filho (2017), na questdo
curricular, o que relativiza o contexto da falta de infraestrutura e condicBes reais para o
desenvolvimento dessa politica educacional.

Acrescido a essa questdo, chama-se a atencdo que, durante o periodo de tramitacdo da
Lei n° 13.415/2017 e dos debates acerca dos impactos dessa lei para a educacdo escolar, o
presidente Michel Temer apresentou a Emenda Constitucional n°® 95, de 15 de dezembro de

2016, visando “congelar os gastos publicos nas areas sociais, com impactos diretos para o

% De acordo com Amaral (2017), dentre os paises da Organizagdo para a Cooperacido e Desenvolvimento
Econdmico (OCDE), o Brasil é um dos que menos investe em educacao.
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investimento em educacdo” (CORTI, 2018, p. 8). Na concepgdo dessa autora, a articulacéo
entre a Lei n® 13.415/2017 e a Emenda Constitucional n® 95/2016 explicitou “que se tratava de
um novo momento em que a Reforma do Ensino Médio passava a se configurar como parte de
um processo mais amplo de ajuste fiscal do Estado” (CORTI, 2018, p. 6), o que reforga a
analise realizada por Moura e Lima Filho (2017).

Ao analisar a Lei n° 13.415/2017, Araujo (2018) argumenta que

Por sua abrangéncia e por seu alcance, essas alteracbes em um conjunto de leis
configura uma profunda reforma na educacdo basica nacional, em particular no
Ensino Médio, com repercussdes sobre as finalidades da educacgdo nacional, sobre a
organizacao curricular dessa etapa de ensino, bem como sobre o trabalho pedagdgico,
o financiamento da educacédo basica, o trabalho docente e futuro profissional dos
egressos dessa etapa de ensino. (ARAUJO, 2018, p. 220).

A partir dos argumentos de Araujo (2018), compreende-se que a reforma em curso
apresenta implicacfes em diversas esferas da educacao escolar, o que engloba o curriculo, mas
nédo se resume apenas a ele. Compreende-se que, no que se refere a educacéo escolar publica, a
questdo central € como fazer esses movimentos tdo profundos sem investimentos, tendo em
vista que a Emenda Constitucional n° 95/2016 (ainda em vigéncia) limitou os gastos em
educacgdo. A pergunta é complexa, posto que o Novo Ensino Médio ainda estd em processo de
implementacao.

Apesar disso, Araujo (2018) argumenta que os impactos da reforma do ensino atrelada

aos cortes de gastos em educagdo podem aprofundar 0s processos

[...] de exclusdo dos jovens em situacdo de maior vulnerabilidade, o aprofundamento
das desigualdades sociais, a maior desqualifica¢do da educacéo basica, principalmente
para 0s mais pobres, e a desvalorizagdo dos profissionais da educacdo. (ARAUJO,
2018, p. 220).

O texto do autor foi publicado em 2018, momento no qual ainda estava em curso o
processo de implantacdo do Novo Ensino Médio. Posteriormente a esse periodo, foram
publicadas novas diretrizes curriculares para o ensino médio, EPT, EPTNM e formacédo de
professores, todas alinhadas aos objetivos da Lei n°® 13.415/2017. Supde-se que com a
implementacao do Novo Ensino Médio nas escolas brasileiras serd possivel confirmar ou refutar
a tese de Araujo (2018).

4 A ORGANIZAGAO CURRICULAR DO NOVO ENSINO MEDIO EA EPTNM
Do ponto de vista do curriculo, a Lei n® 13.415/2017 introduziu modificacbes
importantes no ensino médio e na EPTNM, posto que alinha a proposta curricular da ultima

etapa da educagdo bésica aos objetivos de aprendizagem da Base Nacional Comum Curricular
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(BNCC). Conforme o art. 35-A da atual LDBEN n° 9.394/1996, a BNCC define os direitos e
objetivos de aprendizagem em quatro areas de conhecimento, a saber: “linguagens e suas
tecnologias, matematica e suas tecnologias, ciéncias da natureza e suas tecnologias e ciéncias
humanas e sociais aplicadas”. (BRASIL, 1996, p. 24).

Essas 4 (quatro) areas de conhecimentos constituem o que os documentos analisados
chamam de “formacgao geral basica”. Além dela, os curriculos do ensino médio serdo compostos
por itinerarios formativos, de forma complementar. De acordo com o Art. 36 da atual LDBEN
n°®9.394/1996, esses itinerarios deverao ser organizados por meio da oferta de diferente arranjos
curriculares, a partir de 5 (cinco) possibilidades, sendo eles: “linguagens e suas tecnologias;
matematica e suas tecnologias; ciéncias da natureza e suas tecnologias; ciéncias humanas e
sociais aplicadas e formagéo técnica e profissional” (BRASIL, 1996, p. 26).

Cumpre destacar que a Resolucédo n° 4, de 17 de dezembro de 2018, a Resolucdo do
CNE/CEB n° 3, de 21 de novembro de 2018, a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de
2019, a Resolugdo CNE/CP n° 1, de 27 de outubro de 2020 e a Resolugdo CNE/CP n° 1, de 5
de janeiro de 2021, estdo em consonancia com a organizagao do ensino médio a partir da
formacdo geral bésica e dos itinerarios formativos, o que mostra um alinhamento dos
documentos do CNE a Lei n° 13.415/2017.

Nessa légica, hd um encurtamento da educacdo basica e dos direitos aos conteidos
historicamente construidos pela humanidade (MOURA; LIMA FILHO, 2017; ARAUJO,
2018), posto que a formacao geral basica (comum a todos os estudantes do ensino médio) tem
carga horaria maxima de 1.800h (hum mil e oitocentas horas), ndo sendo estabelecido pela
legislacdo uma carga horaria minima e obrigatoria.

De acordo com Araujo (2018),

Ao reduzir o Ensino Médio para 1.800 horas obrigatérias, na pratica esta reduzindo a
educacdo basica. Minimiza-se o Ensino Médio e retira-se a relevancia de matérias
importantes para a formacéao da juventude, tais como Sociologia, Filosofia, Historia,
Geografia, Fisica, Quimica, Biologia, Educacdo Fisica e Artes, ou seja, disciplinas
que favorecem o desenvolvimento do pensamento critico-racional e das amplas
capacidades humanas necessarias ao comportamento auténomo e cidaddo.
Conceitualmente a reforma agride a ideia de educagéo basica também quando prop&e
a sua diferenciacdo em funcéo da condi¢do socioecondmica dos alunos, dificultando
aos jovens pobres, particularmente aos jovens trabalhadores, a possibilidade de uma
trajetdria escolar de base cientifica. (ARAUJO, 2018, p. 224).

No primeiro momento, teoricamente, 0s objetivos de aprendizagem da BNCC
(formacdo geral bésica) serdo suficientes para o estudante dar prosseguimento aos estudos no

ensino superior, a partir do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). O segundo momento

Instituto Federal de Mato Grosso - Campus Confresa
Revista Pratica Docente. v. 7, n. 1, e017, jan/abr 2022. Pagina |9



http://doi.org/10.23926/RPD.2022.v7.n1.e017.id1452
http://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/

Revista Pratica Docente (RPD)
ISSN: 2526-2149

L 10.23926/RPD.2022.v7.n1.e017.id1452

é de aprofundamento nas éareas de conhecimento ou na formacdo técnica e profissional. Os
discentes que ingressarem nos itinerarios ligados as areas de conhecimentos aprofundardo os
contetidos de ensino de uma Unica area para prosseguir nos estudos, enquanto aqueles que estao
no itinerario da formacé&o técnica e profissional se profissionalizarao.

Essa questdo é ratificada por Araujo (2018). No entendimento do autor, no caso da
relacdo entre o itinerario da formacéo técnica e profissional e a EPTNM,

a Reforma também impacta profundamente a educacdo profissional técnica de nivel
médio, sendo a mesma colocada como uma das possibilidades de itinerarios
formativos. A formacéo técnica ndo deve ser necessariamente assegurada nas proprias
escolas (o que demandaria um grande investimento em construcdo, aquisi¢do de
equipamentos, formacao profissional e contratacdo de novos docentes e recursos para
insumos), mas por meio do “reconhecimento de saberes e competéncias”, admitindo-
se “experiéncia de trabalho adquirida fora do ambiente escolar”. (ARAUJO, 2018, p.
224).

Percebe-se que a EPTNM podera ser colocada como uma possibilidade para o
desenvolvimento do itinerario formativo da formagao técnica e profissional. Nesse caso, supde-
se que essas instituicbes ndo ofertardo os itinerarios de linguagens e suas tecnologias,
matematica e suas tecnologias, ciéncias da natureza e suas tecnologias e ciéncias humanas e
sociais aplicadas. Logo, na proxima secdo, passa-se a analisar especificamente o0s
conhecimentos bioldgicos que estardo presentes na formacéo geral basica do estudante, tendo
em vista que possivelmente as instituices de EPTNM ofertem o itinerario da formacéo técnica
e profissional. Dessa forma, o trabalho do professor de Biologia nessas instituices esta

condicionado a etapa inicial da formacdo do estudante.

5 A FORMAGAO GERAL BASICA DO ESTUDANTE NA EPTNM E OS CONHECIMENTOS
BIOLOGICOS

Como discutido na secdo anterior, a EPTNM possivelmente sera desenvolvida no
interior das instituicdes de ensino a partir do itinerario da formacao técnica e profissional, o que
pode inviabilizar o acesso dos estudantes aos conhecimentos construidos socialmente e que sao
essenciais para a formacao humana integral de qualquer sujeito. No caso dos conhecimentos
bioldgicos (organizados ou ndo na forma de componente curricular), eles estdo presentes na
area de ciéncias da natureza e suas tecnologias. Levando em consideracdo que a EPTNM
ofertara prioritariamente o itinerario da formacéo técnica e profissional, compreende-se que a
formacdo dos estudantes no que se refere ao ensino de biologia estara centrada apenas na

formacdo geral bésica, a partir de conhecimentos essenciais.
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No que se refere & carga horéria para a formacéo geral basica dos estudantes, a LDBEN
(modificada pela Lei n°® 13.415/2017) estipula uma carga horaria maxima de 1.800 (mil e
oitocentas) horas, conforme normatizagdo do Art. 35-A da LDBEN (BRASIL, 1996). A
LDEBN, portanto, ndo normatiza uma carga horaria minima para a formacéo geral béasica, como
explicitado anteriormente. No caso da EPTNM, as instituigdes de ensino podem reduzir a carga
horéria destinada a formacdo geral basica, o que pode refletir na diminuicdo da oferta dos
conhecimentos bioldgicos nos curriculos dessas instituicdes.

Na formacdo geral bésica, o curriculo deve ser organizado em &reas de conhecimento,
dentre elas as ciéncias da natureza e suas tecnologias. Os conteidos de ensino dessa area estao
relacionados com a compreensdo “do mundo fisico e natural e da realidade social e politica,
especialmente do Brasil”, conforme as atuais diretrizes do ensino médio (BRASIL, 2018a, p.
6). E preciso destacar que essa formagcao geral basica ndo é garantida em todas as séries do
ensino médio, tendo em vista que “a critério dos sistemas de ensino, a formagao geral basica
pode ser contemplada em todos ou em parte dos anos do curso do ensino médio” (BRASIL,
2018a, p. 6).

Acrescido a isso, 0s Unicos conhecimentos garantidos em todo o ensino médio sdo
Lingua Portuguesa e Matematica, conforme o Art. 35-A da LDBEN vigente, que estabelece “O
ensino da lingua portuguesa e da matematica sera obrigatdrio nos trés anos do ensino médio,
assegurada as comunidades indigenas, também, a utilizacdo das respectivas linguas maternas”.
(BRASIL, 1996, p. 25). De acordo com o paragrafo 3° do Art. 35-A, logo, o ensino acerca dos
conhecimentos biologicos ndo esta garantido no decorrer de todo o ensino médio, mesmo dentro
da formacédo geral basica do estudante.

Os discentes que ingressarem no itinerario de ciéncias da natureza e suas tecnologias,
por exemplo, estudardo mais conteudos bioldgicos, fisicos e quimicos, enquanto os alunos do
itinerario da formacéo técnica e profissional terdo que vivenciar experiéncias tedrico-praticas
ligadas especificamente a uma atividade/profissdo de nivel médio em um eixo tecnoldgico. Essa
caracteristica revela um sentido de privacdo ao direito dos estudantes (independentemente do
itinerario que escolher) de receberem formacdo acerca dos contetdos historicamente
construidos pela humanidade e que estdo na base de qualquer profissao.

Além de ndo garantirem o ensino de Biologia em todo o ensino médio, posto que sdo
obrigatérias apenas Lingua Portuguesa e Matematica, as atuais diretrizes do ensino médio

evidenciam que o curriculo deve ser “construido, organizado e planejado dentro das areas de
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forma interdisciplinar e transdisciplinar” (BRASIL, 2018a, p. 6). N&o havendo, portanto,
garantia das disciplinas, como por exemplo, Fisica, Quimica, Historia, dentre outras nos
curriculos das escolas de ensino médio.

Nessa logica, os conhecimentos bioldgicos, fisicos e quimicos estdo presentes na BNCC
na area de ciéncias da natureza. O documento orienta que a construgdo de aprendizagens na
area deve acontecer por meio de um olhar “articulado da Biologia, da Fisica e da Quimica —
[em que a BNCC] define competéncias e habilidades que permitem a ampliacdo e a
sistematizacao das aprendizagens essenciais desenvolvidas no Ensino Fundamental” (BRASIL,
2018b, p. 547).

Na perspectiva de continuidade das aprendizagens do ensino fundamental, a BNCC da
area de ciéncias da natureza e suas tecnologias “propde um aprofundamento nas tematicas
Matéria e Energia, Vida e Evolugdo e Terra e Universo” (BRASIL, 2018b, p. 548), buscando a
aplicabilidade das leis, teorias e modelos da area em problemas individuais, sociais e
ambientais. No Quadro 1 é possivel identificar as competéncias especificas para cada uma das
tematicas da area, bem como os conhecimentos bioldgicos que podem ser desenvolvidos a partir

delas.

Quadro 1 - Descricdo das competéncias especificas da &rea de ciéncias da natureza e suas tecnologias e 0s
conhecimentos bioldgicos que aparecem na BNCC

Tematica Competéncia especifica Conhecimentos bioldgicos

Analisar fenémenos naturais e processos tecnolégicos,
com base nas interacdes e relacdes entre matéria e
Matéria e energia, para propor acdes individuais e coletivas que

Vida aperfeicoem processos produtivos, minimizem impactos
socioambientais e melhorem as condicGes de vida em
ambito local, regional e global.

Ciclos biogeoquimicos.

Origem da Vida, Evolugdo
biolégica, Registro  fdssil,
Biodiversidade, Origem e
extincdo de espécies,
Biomoléculas, Organizacédo
celular, Orgdos e sistemas,
Organismos, Populacoes,
Ecossistemas, Teias alimentares,
Respiracdo celular, Fotossintese,
Reproducdo e hereditariedade,
Genética mendeliana, Processos
epidemioldgicos.

Investigar situacdes-problema e avaliar aplicacBes do | Aplicacdo da tecnologia do

Analisar e utilizar interpretaces sobre a dindmica da
Vida, da Terra e do Cosmos para elaborar argumentos,
Vida e Terra | realizar previsdes sobre o funcionamento e a evolugéo dos
seres vivos e do Universo, e fundamentar e defender
decisOes éticas e responsaveis.

conhecimento cientifico e tecnoldgico e suas implicagdes | DNA recombinante,
Terrae no mundo, utilizando procedimentos e linguagens | Identificagdo por DNA,
Universo préprios das Ciéncias da Natureza, para propor solugdes | Emprego de células-tronco,
que considerem demandas locais, regionais e/ou globais, | Neurotecnologias, Heranca
e comunicar suas descobertas e conclusdes a publicos | biologica, Desenvolvimento
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variados, em diversos contextos e por meio de diferentes | sustentavel, vacinacdo,
midias e tecnologias digitais de informacdo e | darwinismo social, eugenia e
comunicacdo (TDIC). racismo.

Fonte: Desenvolvido pelos autores (2022) com base na BNCC (BRASIL, 2018b, p. 553).

As competéncias especificas elencadas acima devem ser construidas no decorrer de toda
formacdo geral bésica, a partir de habilidades também especificas. No que diz respeito aos
“conhecimentos conceituais”, a BNCC tem como ponto de partida a continuidade do ensino
fundamental, bem como contetdos que perpassam as disciplinas e que sdo fundamentais para
0 desenvolvimento da é&rea. Nota-se que a nomenclatura utilizada para definir os
“conhecimentos conceituais” mais proximos da Biologia é apresentada com terminologias
gerais, 0 que pode representar um perigo na construcdo das ementas da disciplina no interior
das instituicdes de EPTNM, posto que muitas discussdes podem ser trabalhadas de forma
generalista, relativista e simplificada.

Na busca por ilustrar essa situagdo, € chamada a atencdo para a questdo da
biodiversidade. Geralmente, os professores ensinam a classificacdo, a organizacdo e as
caracteristicas dos grandes grupos de seres vivos, dentre eles, os fungos, as plantas e os animais,
no decorrer do segundo ano do ensino médio. Na lista de contetdos enumerados pela BNCC,
nédo aparece essa discussao.

Ao analisar as diretrizes do ensino medio, percebe-se que esses conhecimentos sao
aprofundados no itinerario de ciéncias da natureza e suas tecnologias, uma vez que tem como

finalidade o

[...] aprofundamento de conhecimentos estruturantes para aplicacdo de diferentes
conceitos em contextos sociais e de trabalho, organizando arranjos curriculares que
permitam estudos em astronomia, metrologia, fisica geral, classica, molecular,
quantica e mecénica, instrumentacao, Otica, acustica, quimica dos produtos naturais,
analise de fenbmenos fisicos e quimicos, meteorologia e climatologia, microbiologia,
imunologia e parasitologia, ecologia, nutricdo, zoologia, dentre outros, considerando
o contexto local e as possibilidades de oferta pelos sistemas de ensino [...]. (BRASIL,
2018a, p. 7).

Sendo assim, podem ser identificadas uma diminuicdo e simplificacdo dos contetdos
bioldgicos na formacao geral dos estudantes de ensino médio, situacdo que afeta diretamente o
trabalho dos professores de Biologia que estdo atuando em qualquer instituicdo de ensino médio
ndo ofertante do itinerario da area de ciéncias da natureza e suas tecnologias, 0 que engloba a
EPTNM, tendo em vista que a tendéncia € que nessas instituicdes se desenvolva o itinerario da

formacdo técnica e profissional.
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6 ADOCENCIA EM BIOLOGIANA EPTNM A PARTIR DO NOVO ENSINO MEDIO

Em consonancia com a Lei n° 13.415/2017, o CNE publicou nos anos de 2019 e 2020
as diretrizes para a formacdo inicial e continuada de professores. Para tanto, normatizou
mudangas para os cursos de formacgéo docente e instituiu bases comuns para a formacao inicial
e continuada de professores, 0 que demonstra um alinhamento das atuais diretrizes de formacéo
de professores ao Novo Ensino Médio a BNCC e a Lei n° 13.415/2017. Essa questdo pode ser
visualizada a partir de um fragmento do Parecer CNE/CP n° 22/2019, que é a base da Resolucédo
CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019.

Ao alinhar a formac&o de professores a necessidade da BNCC, o texto aprovado pelo
Conselho Pleno (CP) do CNE esclarece que “[...] os professores devem desenvolver um
conjunto de competéncias profissionais que os qualifiquem para colocar em pratica as dez
competéncias gerais, bem como as aprendizagens essenciais previstas na BNCC” (BRASIL,
2019). Logo, as formag0es inicial e continuada de professores devem se alinhar 8 BNCC, esta,
por sua vez, estd vinculada ao Novo Ensino Médio. Novamente, percebe-se uma coeréncia
tedrico-pratica interna entre os documentos analisados.

Os professores de Biologia sdo afetados diretamente com a implementacdo do Novo
Ensino Médio, tendo em vista que trabalhardo os conhecimentos de sua disciplina de forma
reduzida apenas na formacéo geral basica. Caso a instituicdo oferte o itinerario de ciéncias da
natureza e suas tecnologias, conforme observado na listagem de conteudos presentes na BNCC
e nas diretrizes do ensino médio, esses conhecimentos poderédo ser aprofundados. Essa é uma
realidade dos professores que atuam no ensino médio como um todo.

Levando em consideracédo o alinhamento da EPTNM ao itinerario da formacéo técnica
e profissional, o trabalho pedagogico dos professores de Biologia serd reduzido a formacao
geral bésica. Logo, os professores ensinardo menos conhecimentos bioldgicos e,
consequentemente, poderdo ter sua carga horaria reduzida nas instituicdes em que estdo
vinculados. Essa questdo se agrava na medida que os conhecimentos biolégicos nédo estdo
garantidos no decorrer de todas as séries do ensino médio.

Como pode ser observado, a organizacdo curricular do Novo Ensino Médio demanda
formacdo continuada para os professores do ensino médio e da EPTNM. Os sistemas, redes e
instituicGes de ensino devem ofertar formacdo continuada para que os professores de Biologia

que estdo atuando na EPTNM compreendam inicialmente o Novo Ensino Médio.
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O projeto de EPTNM que autores como Ramos (2012), Moura e Lima Filho (2017),
Araujo (2018) e Morais e Henrique (2020) defendem podera ser fortemente afetado com o Novo
Ensino Médio, tendo em vista que 0s conhecimentos historicamente construidos serdo
reduzidos a formacdo geral basica. Aos professores de Biologia caberd mobilizar saberes
especificos para ensinar os estudantes da EPTNM elementos basicos da Biologia (que ndo esta

garantida como disciplina escolar).

7 CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo do artigo foi analisar as implicacbes do Novo Ensino Médio no que diz
respeito a docéncia em Biologia para a EPTNM. Para alcangar tal intuito, analisou-se a Lei n°
13.415/2017 e seus desdobramentos. Além disso, foram consultados artigos cientificos de
pesquisadores que investigam as consequéncias dessa lei para a educagdo e a EPTNM. Levando
em consideracdo que o Novo Ensino Médio ainda esta em processo de implementacdo no
interior dos sistemas, redes e instituicbes de ensino, a analise realizada no presente artigo se
desenvolveu a partir da bibliografia e dos documentos oficiais.

As implicagdes do Novo Ensino Médio para a docéncia em Biologia na EPTNM estardo
centradas no curriculo. Destaca-se a auséncia da disciplina Biologia no decorrer do ensino
médio, bem como a diminuicdo dos conhecimentos biologicos ensinados para todos o0s
estudantes do ensino medio, posto que muitos conteddos foram direcionados para o itinerario
da area de conhecimento.

No caso da EPTNM, essa oferta de ensino médio passara a se desenvolver
prioritariamente no itinerario da formacdo técnica e profissional. Logo, os conhecimentos
bioldgicos (a partir do itinerario de ciéncias da natureza e suas tecnologias) podem ndo ser
ofertados, o que compromete o trabalho dos professores, tanto do ponto de vista logistico (pois
muitos deles poderdo ficar sem carga horaria), quanto pedagdgico (as conexdes entre 0sS
professores de Biologia e os profissionais docentes que atuam nas disciplinas do eixo
tecnoldgico podem ser dificultadas por decorréncia da organizacdo curricular do Novo Ensino
Médio).

Sendo assim, em consonancia com 0s pesquisadores que deram suporte teérico ao
presente estudo, defende-se que o Novo Ensino Médio nédo resolve o problema da educacao, do
ensino médio e do ensino de biologia, posto que, além dos aspectos elencados acima, ndo sao
discutidas as questdes envolvendo o investimento plblico na educacdo também publica. E

preciso investir nas escolas, ofertar estrutura fisica, laboratdrios, materiais de trabalho para a
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equipe escolar e, sobretudo, formacdo continuada critica para que os professores possam se
apropriar do contetdo e das intencionalidades politicas e pedagdgicas da proposta do Novo
Ensino Médio.
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