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Resumo

O objetivo deste artigo é discutir as contribuicbes teorico-
metodoldgicas formuladas pelo intelectual e educador brasileiro
Paulo Freire (1921-1997) acerca da modalidade Educacdo de
Jovens e Adultos. A discussdo é amparada em estudo
bibliografico relacionado as teorias elaboradas por Paulo Freire.
Inicialmente, foram elencados marcos tedricos desta modalidade,
relacionando-a ao contexto histérico, para apreender a sua
importancia politico-econdmica na sociedade atual. Embora o
método originalmente desenvolvido e aplicado por Paulo Freire
ndo seja predominante nas praticas pedagégicas na EJA, sua
influéncia tedrico-conceitual ainda € predominante em diferentes
pesquisas do campo educacional brasileiro e também mundo
afora. O presente texto faz um recorte da referida teoria
educacional, as contribuicBes, sua aplicacdo no processo de
ensino-aprendizagem da EJA, trazendo uma reflexdo no papel
social da escola, sobretudo no tempo contemporaneo,
evidenciando a possibilidade da inclusdo dos sujeitos da EJA a
partir da apropriacdo dos conhecimentos em decorréncia da
educacéo.
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Abstract

The aim of this article is to discuss the theoretical and
methodological contributions made by the Brazilian intellectual
and educator Paulo Freire (1921-1997) about the Youth and
Adult Education modality. The discussion is supported by a
bibliographic study related to the theories elaborated by Paulo
Freire. Initially, theoretical frameworks of this modality were
listed, relating it to the historical context, in order to apprehend
its political-economic importance in today's society. Although
the method originally developed and applied by Paulo Freire is
not predominant in pedagogical practices in EJA, its theoretical
and conceptual influence is still prevalent in different researches
in the Brazilian educational field and also around the world. This
text makes a cut of the aforementioned educational theory, the
contributions, its application in the teaching-learning process of
EJA, bringing a reflection on the social role of the school,
especially in contemporary time, showing the possibility of
including the subjects of EJA from the appropriation of
knowledge as a result of education.

Keywords: Paulo Freire. Youth and Adults Educational.
Theoretical Marks. Contemporary.

Resumen

El objetivo de este articulo es discutir los aportes tedricos y
metodolodgicos del intelectual y educador brasilefio Paulo Freire
(1921-1997) sobre la modalidad de Educacion de Jovenes y
Adultos. La discusion se sustenta en un estudio bibliogréfico
relacionado con las teorias elaboradas por Paulo Freire.
Inicialmente, se enumeraron los marcos teoricos de esta
modalidad, relacionandola con el contexto histdrico, para
aprehender su importancia politico-econémica en la sociedad
actual. Si bien el método originalmente desarrollado y aplicado
por Paulo Freire no es predominante en las practicas pedagogicas
en EJA, su influencia tedrica y conceptual ain prevalece en
diferentes investigaciones en el campo educativo brasilefio y
también en todo el mundo. Este texto hace un corte de la
mencionada teoria educativa, los aportes, su aplicacion en el
proceso de ensefianza-aprendizaje de EJA, trayendo una
reflexion sobre el rol social de la escuela, especialmente en la
época contemporanea, mostrando la posibilidad de incluir las
asignaturas de EJA a partir de la apropiacion de conocimientos
como resultado de la educacion.

Palabras Clave: Paulo Freire. Educacion de Jévenes y Adultos.
Hitos tedricos. Contemporaneo.
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1 INTRODUCAO

Este artigo resultante de estudo bibliografico é parte da pesquisa de mestrado intitulada:
“Memorias e narrativas de egressos/as do PROEJA, no Instituto Federal Goiano — Campus
Ipord”. A pesquisa tem como objetivo avaliar como a universaliza¢do da educagao basica tem
sido pauta dos compromissos assumidos pelo Estado brasileiro, especialmente nas ultimas
décadas do século XX e nesse inicio de século XXI, notadamente frente aos organismos
internacionais, a partir da avaliacdo da implementacdo da modalidade numa instituicdo de
educacéo basica, técnica e tecnoldgica, como apontado por Gadotti (2008).

O contexto histdrico em que esta inserido a educacdo de jovens e adultos, conforme
avaliacdo de Ramos (2014), é marcado por politicas publicas descontinuadas e rupturas de
programas, que operam de acordo com as mudancas nos cenarios politicos. Segundo dados do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2019), ainda hoje, o Brasil ndo conseguiu
garantir o direito constitucional a educacao béasica a todas as pessoas.

Conforme dados do IBGE (2020), a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
Continua (PNAD Continua), em 2019, demostrou que aproximadamente 6,6% dos brasileiros,
com idade de 15 anos ou mais, ainda estdo na condicao de néo escolarizados: isto representa 11
milhdes de pessoas vivendo a margem da sociedade letrada. Houve uma reducéo de 0,2% se
compararmos com o0s dados de 2018. Esta questdo se agrava ao analisar regionalidades
diferentes, sendo os indices mais expressivos na regido Nordeste, que alcanca 13,9% da
populacdo com idade de 15 anos ou mais, um percentual maior que aqueles verificado nas
regides como Sul e Sudeste, que apresentam indices de 3,3% da populacdo sem nenhuma
instrucéo.

Neste sentido, outro recorte importante da Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios tem relacdo ao local de domicilio, pois, a populacdo rural concentra a maior parte
dos ndo escolarizados, com indice até trés vezes superior ao verificado na populacdo urbana.
Além das desigualdades entre as regides do pais, outros indicadores devem ser considerados,
como o fator cor ou raca, onde se observa que 8,9% sdo declarados negros e pardos, que chega
a ser um indice quase trés vezes maior do que o dos declarados brancos, de 3,6%.

Em 2019, os dados do IBGE apontaram que quase 75% dos jovens entre 18 a 24 anos
estdo atrasados no que toca a relacdo idade-série ou abandonaram a escola. Outro recorte
preocupante remonta & desigualdade de acesso e permanéncia entre a populagdo declarada

branca e preta/parda continua muito elevada, sendo um dos fatores apontados para o abandono
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dos estudos a necessidade que estes jovens tém de trabalhar para contribuir com o sustento da
familia. No entanto, quanto a evasédo escolar dos sujeitos declarados pretos/pardos, ha outros
fatores que podem contribuir para a evasao. Munanga (2005) sustenta que o despreparo de todo

0 sistema educacional, inclusive do professor, tende a promover esta evasao.

[...] o preconceito incutido na cabeca do professor e sua incapacidade em lidar
profissionalmente com a diversidade, somando-se ao conteldo preconceituoso dos
livros e materiais didaticos e as relacGes preconceituosas entre alunos de diferentes
ascendéncias étnico-raciais, sociais e outras, desestimulam o aluno negro e
prejudicam seu aprendizado. O que explica o coeficiente de repeténcia e evasdo
escolar altamente elevado do alunado negro, comparativamente ao do alunado branco
(MUNANGA, 2005, p.16).

Em relacdo ao recorte de género, é possivel perceber que, em todos os indicadores
listados a seguir, as mulheres tém alcancado indices melhores, o que permite concluir que
mesmo com as dificuldades apontadas anteriormente, como gravidez e predominancia na
execucdo dos afazeres domésticos, elas estdo se qualificando e elevando os niveis de
escolaridade, apresentando indicadores superiores aqueles verificados na populagdo masculina,

como observado na Tabela 1.

Tabela 1 - Taxa de analfabetismo e defasagem escolar

Brasil Brancos E;%OOSS/ Homens Mulheres
Taxa de analfabetismo 6,6 % 3,6% 8,9 % 6,9 % 6,3 %
Freq:g:;tzgzco'ar 21,4 % 29.7 % 16,1 % 18,4 % 24.5 %
Atraessct’fdsgcr’]'taeg dos 11% 8,2 % 12,7 % 12.3% 9,7 %
CO”C'“'tL)‘éZ‘i Ceaducagao 41% 6,0 % 2.8% 3,1% 5,1%
Nao frequenta escola e nédo 63.5% 56.1 % 68.3 % 66.3 % 60.7 %

concluiu a educagéo béasica

Fonte: IBGE, 2020.

A formacéo integral no percurso do Programa Nacional de Integracdo da Educacao
Profissional com a Educacdo Basica, na Modalidade de Jovens e Adultos (Proeja), aproxima-
se da educacdo humanista e libertadora que objetivava Paulo Freire, na pratica de ensino e
alfabetizacdo de jovens e adultos, e como isso tem influenciado na vida do professor e do
estudante envolvidos nesta modalidade.

Deste modo, inicialmente buscou-se elencar alguns marcos teoricos da EJA no Brasil;
em seguida, posteriormente evidenciar as contribuicdes do educador Paulo Freire para a

modalidade EJA, entendendo a educacdo como ato politico e, por sua natureza, estar em
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constante disputa ideoldgica de acordo com o projeto societario em vigor; sdo discutidas as
concepcOes de educacdo, ensino e aprendizagem em disputa no campo da EJA, como terceiro
momento; e, enfim, contemplar o objetivo deste artigo através do conteido, da discussdo e das
andlises a partir de pesquisa bibliogréfica.

A EJA é uma modalidade de ensino ofertada para aqueles que, em algum momento,
foram excluidos do processo educacional, seja por motivos sociais, politicos ou culturais.
Assim, pode-se dizer que a instituicdo escola fracassa com esse publico que é, geralmente,
oriundo de classes abandonadas pelo Estado, cresce com condicdes precarias, diferente da elite,
que tem em casa 0 suporte para complementacéo de suas horas de estudo. Para Paiva, Machado
e Ireland (2006), ha uma diversidade expressiva no publico da EJA, que estd em um processo

de transformac&o do perfil por faixa etaria, expectativa e comportamento.

Trata-se de um jovem ou adulto que historicamente vem sendo excluido, quer pela
impossibilidade de acesso a escolarizacao, quer pela sua expulsdo da educacéo regular
ou mesmo da supletiva pela necessidade de retornar aos estudos. N&o é s o aluno
adulto, mas também o adolescente; ndo apenas aquele ja inserido no mercado de
trabalho, mas o que ainda espera nele ingressar; ndo mais o que vé a necessidade de
um diploma para manter sua situacao profissional, mas o que espera chegar ao ensino
médio ou a universidade para ascender social e profissionalmente (PAIVA,
MACHADO; IRELAND, 2006, p. 19).

Uma observacao importante ¢ a de que “todos vao a escola e ali competem; mas o
menino rico, ndo tem jamais que lutar pelo sustento, nem de cuidar dos irmaos” (RIBEIRO,
2018, p. 22); assim, as adversidades da escola considerada elitista eliminam ou menosprezam
as perspectivas educacionais das classes sociais consideradas populares.

Institucionalmente, a EJA, modalidade de educacdo que pode ser considerada
reparadora uma vez que, conforme indica Oliveira (1999), esta voltada para 0s que se encontram
na condicdo de exclusdo social, econémica, educacional e cultural. Assim, a EJA busca suprir
as necessidades educacionais oferecendo o Ensino Fundamental para aqueles que tém idade
minima de 15 anos completos, e também o Ensino Médio para aqueles que ja completaram os
18 anos de idade. Os objetivos da EJA perpassam por atender demandas do mercado e também

ao ideério legitimador do projeto em sociedade em vigor, como afirmado por Favero (2011):

[...] a educagdo, especialmente nos udltimos 150 anos, serviu — no seu todo — ao
proposito de ndo sé fornecer os conhecimentos e o pessoal necessario & maquina
produtiva em expansao do sistema do capital, como também gerar e transmitir um
quadro de valores que legitima os interesses dominantes, como se ndo pudesse haver
nenhuma alternativa a gestdo da sociedade, seja na forma internalizada, pelos
individuos devidamente educados e aceitos, seja por meio de uma dominacdo
estrutural e uma subordinacdo hierarquica implacavelmente imposta (FAVERO,
2011, p. 369).
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Além disso, as dificuldades de aprendizagem, as condi¢des sociais, a necessidade de
trabalhar e outros fatores fazem milhares de jovens abandonarem a escola ainda no Ensino
Fundamental, ndo concluindo nem a Educacéo Bésica. De acordo com dados do IBGE (2020),
mais de 3,2 milhdes de jovens de 19 anos, apenas 63,5% concluiram o Ensino Médio, cerca de
quase 1,2 milhdes ainda ndo concluiram e, se formos referenciar a idade regular para concluséo
do Ensino Médio, a situacdo € ainda mais preocupante: desses jovens que ndo terminaram o
Ensino Médio, 62% nem frequentam mais a escola e quase a metade destes parou os estudos
ainda no Ensino Fundamental.

O contexto histérico da educacdo no Brasil perpassou por diversos estagios, avancos,
retrocessos, além de acGes arbitrarias nos diferentes governos desde o império, governos
militares e a retomada da redemocratizacdo. Para Germano (1993), os primeiros anos do
governo militar, na fase de 1964 a 1974, foram caracterizados pela ascenséo e consolidacdo do
regime militar; e nas politicas educacionais sdo acentuadas a¢cOes autoritarias e burocraticas,
provocando uma ruptura no que se vinha debatendo em termos de educacéo popular no Brasil
com educadores como Paulo Freire.

As reformas na politica educacional verificadas no contexto dos anos de 1964 a 1985,

foi condicdo necessaria para a manutencdo do governo militar, pois

[...] o estado militar necessita de bases de legitimacéo, da adesdo de uma parte dos
intelectuais, das camadas médias e das massas populares. Dai os apelos constantes a
democracia e a liberdade, quando estas eram duramente golpeadas por ele; dai a
proclamagdo em favor da erradicagdo da miséria social quando, na pratica, as suas
politicas concorriam para manter ou mesmo aumentar, de forma dramaética, os indices
de pobreza relativa — mesmo num contexto de crescimento econdmico — mediante a
intensificacdo da exploracdo da forga de trabalho, da concentracdo desmedida da
renda e da manutencdo de um numeroso exército industrial de reserva (GERMANO,
1990, p. 139 — 140).

Neste sentido, a pedagogia de viés tecnicista foi a que mais atendeu durante o periodo
desenvolvimentista, pois a politica nacional almejava o aprimoramento de habilidades e

competéncias para o desenvolvimento do pais:

No pressuposto da neutralidade cientifica e inspirada nos principios de racionalidade,
eficiéncia e produtividade, a pedagogia tecnicista advoga a reordenacéo do processo
educativo de maneira que o torne objetivo e operacional. De modo semelhante ao que
ocorreu no trabalho fabril, pretende-se a objetivacdo do trabalho pedagdgico
(SAVIANI, 2007, p. 379).

A apropriacdo de propostas para o campo educacional, de natureza populista, mesmo
que somente no discurso, agrega no sentido da legitimacdo do governo militar. Propostas de

expansdo e popularizagdo da educacdo com énfase na erradicacdo do analfabetismo foram
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fortemente divulgadas, mesmo que, na préatica, o segmento da educacéo sofria fortes represalias

politicas e escassez de verbas.

[...] em decorréncia, o regime politico excludente define um dos seus projetos de
equalizacéo social, produz discurso de valorizagdo da educacéo e transforma a politica
educacional numa estratégia de hegemonia, num veiculo para a obtengdo de consenso
(GERMANO, 1990, p. 142).

A érea da educagdo de adultos teve influéncia de Paulo Freire, para quem rendeu além
do exilio e a perseguigdo “valeu também compreensdo e apoio de estudantes, de intelectuais,
de homens simples do povo, engajados todos eles no esfor¢co de humanizacgéo e libertacdo do
homem e da sociedade brasileira” (FREIRE, 1992, p. 37). Educagdo como maneira de conhecer
a propria realidade, como préatica de liberdade, e, a partir de entdo, poder intervir com a
finalidade de mudar essa realidade. Paulo Freire, naquela época, foi o “educador que, naqueles
anos, melhor sintetizou e sistematizou o essencial das propostas educativas de entdo, no
primeiro momento, como um sistema de educacdo de adultos, experimentado na sua primeira
fase de alfabetizacio” (FAVERO, 2007, p. 40). Paulo Freire, por causa de sua ideia de educacéo

e suas praticas de cunho politico e social, confrontava os ideais autoritarios do governo militar.

A coragem de pdr em pratica um auténtico trabalho de educacdo, que identifica a
alfabetizacdo como um processo de conscientizacdo, capacitando o oprimido tanto
para a aquisicdo dos instrumentos de leitura e escrita quanto para a sua libertacdo, fez
dele um dos primeiros brasileiros a serem exilados. A metodologia por ele
desenvolvida foi muito utilizada no Brasil em campanhas de alfabetizacéo e, por isso,
ele foi acusado de subverter a ordem instituida, sendo preso apds o Golpe Militar de
1964 (GADOTTI; ABRAO, 2012, p.10).

Anos depois, ao retornar ao Brasil, Paulo Freire seguiu a carreira pedagdgical,
influenciou diversas praticas de ensino, favorecendo assim a inclusdo dos individuos na
sociedade letrada. Atualmente, conforme exposto pelo Ministério da Educacdo e do Desporto
(2001), a EJA € uma modalidade amparada por lei, sendo uma pratica de caréater politico, devido
a seu objetivo de solucionar situacdes de exclusdo social.

O ser humano é um ser social, que esta sempre apto a aprender, inovar, criar, e, por meio
da educacéo, € possivel agregar conhecimento e definir sua identidade. Logo, a educacdo é
instrumento de socializacdo. Nesse sentido, para Paulo Freire, o professor € um profissional que

trabalha com a pedagogia da esperanca, € isso acontece porque o aluno é parte fundamental de

1 Paulo Freire retorna ao Brasil em julho de 1980, aos 57 anos, € fixou residéncia em S&o Paulo. Aceitou o convite
para lecionar na Faculdade de Educacdo da Unicamp, em Campinas, e logo depois ingressou no Programa de
Estudos Pos-Graduados em Educacéo (supervisdo e curriculo) da PUC-SP. Paulo Freire participa da fundagdo do
Vereda — Centro de Estudos em Educacao, também em Séo Paulo, cujo objetivo era desenvolver pesquisas, prestar
assessoria e atuar na formagéo de professores dedicados a pratica da educagdo popular. (PROJETO MEMORIA,

[s. d.])
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todo o trabalho. Ele indaga sobre a necessidade de os educadores impulsionarem a busca pelos
sonhos, na razdo de ter esperanca de mudanca a partir da percepcdo e do pensamento critico.
Assim, “sonhar ndo ¢ apenas um ato politico necessario, mas também uma conota¢do da forma
historico-social de estar sendo de mulheres e homens. Faz parte da natureza humana que, dentro
da historia, se acha em permanente processo de tornar-se” (FREIRE, 1992, p. 47).

Assim, a partir do contexto do estudante trabalhador, ensinando conceitos e palavras
que fazem sentido para o estudante, para uma educacdo com intencionalidade politica que
enquanto alfabetiza também conscientiza o aluno de quem ele é, da sua situacdo de oprimido,
e provoca o desenvolvimento de sua criticidade, para Freire o caminho da pedagogia humanista
e libertadora perpassa por dois momentos distintos sendo:

0 primeiro, em que os oprimidos vdo desvelando o mundo da opressdo e véo
comprometendo-se na praxis, com a sua transformacdo; o segundo, em que,
transformada a realidade opressora, esta pedagogia deixa de ser do oprimido e passa
a ser a pedagogia dos homens em processo de permanente libertacdo (FREIRE, 1987,
p. 27)

Para Paulo Freire, a relacdo entre professor e aluno tem que ser uma relacéo dialogica,
para contribuir com a desconstrucdo de concepgdes opressoras fundadas em preconceitos e no
conformismo. Ele defende também o direito de todos a alfabetizacéo e educacdo, que, antes da
leitura da palavra, é preciso fazer uma leitura critica da propria realidade, sendo preciso fazer
um esforco matuo para essa compreensdao, uma autoconsciéncia, ou seja, uma percepg¢do do
mundo e de si mesmo; isso porque a educacdo vai além dos objetivos de ensino, podendo levar
o aluno a socializacdo, a emancipacdo e ao questionamento sobre sua condi¢do de

marginalizacéo.

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo
possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade se
prendem dinamicamente. A compreensdo do texto a ser alcancada por sua leitura
critica implica a percep¢do das relagfes entre o texto e o contexto (FREIRE, 1989, p.
9).

Para Paulo Freire, a educacao de adultos vai se aproximando da educacédo popular, o que
a torna mais abrangente, e a realidade comeca a fazer algumas exigéncias a sensibilidade e a
competéncia cientifica dos educadores. A educacdo popular contribui para que a compreensao
do homem como ser social seja mais diversificada e aberta a discussdo democratica de
pressuposicoes basicas da existéncia. Essa preocupacdo de Paulo Freire era para contribuir com

“uma pratica educativa e uma reflexdo pedagdgica que tornasse o mundo menos malvado”

(FREIRE, 2001, p. 16-17).
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Freire defendeu a cultura, a educacéo e a expressao, trabalhou com temas geradores que,
a partir do didlogo com os alunos, pode levantar temas do contexto dos estudantes que tornam
0 ensino significativo para os estudantes e, a partir de entdo, eles sejam capazes de lutar pela
mudanca no seu contexto social. Essa questdo da busca de uma formacdo que vai além da
capacidade de decifrar simbolos e juntar letras se aproxima da formagdao integral almejada pelos
cursos que agregam formacdo profissional e formacdo basica, buscando ressignificar os
sentidos do trabalho.

2 MARCOS TEORICOS DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL

A EJA é uma modalidade de Ensino Fundamental e Médio destinada a jovens e adultos
que ndo tiveram acesso ao ensino na idade regular, ou, quando acessavam, esse processo se
efetivava em moldes acelerados e precarios: a sala de aula em condi¢Ges precarias, com
professores sem qualificacdo especifica para o ensino da educacdo de jovens e adultos, sem
garantir a esses sujeitos o direito de iniciar ou dar continuidade a sua formacéo académica, que
proporcionaria a eles novas oportunidades. Os fatores que levam esses sujeitos de volta ao
contexto escolar séo varios, e, dentre eles, é possivel destacar a vontade de melhorar as suas
condicdes de vida e de trabalho.

Desde o periodo colonial, a escola era prerrogativa das camadas sociais
economicamente privilegiadas. Logo, as classes de baixo poder aquisitivo ndo tinham acesso a
educacdo. Para Strelhow (2010), neste periodo, a educacao de jovens e adultos era tida como
um ato de caridade das pessoas letradas para as outras tidas como “perigosas ¢ degeneradas”;
assim, a educacdo de jovens e adultos passa a ser um ato de bondade e ndo mais um direito.

Conforme a analise de Scortegagna e Oliveira (2006), quando aconteceu a transicdo
politico-administrativa, do Império para o estado republicano, mais uma vez a educacédo foi
motivo de debate, desta vez considerada algo importante para o desenvolvimento dos

brasileiros, pois

A educagdo ganha novos impulsos sob a crenca de que seria necessario educar o povo
para que o pais se desenvolvesse, assim como para participar politicamente através do
voto, que se daria por meio da incorporagdo da enorme massa de analfabetos
(SCORTEGAGNA,; OLIVEIRA, 2008, p. 4).

A constituicdo de 1824, sendo influenciada pela Europa e ideias iluministas, tinha, em
seu texto, a garantia de uma “instru¢do primdria e gratuita para todos os cidadaos” (BRASIL,
1824; HADDAD; DI PIERRO, 2000), o que incluia os adultos. No entanto, ndo houve

efetividade nas acOes de alfabetizacdo de jovens e adultos nesse periodo. Muito se debateu em
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uma forma de levar a instrucdo basica ao publico marginalizado, sendo que faziam parte deste
publico homens e mulheres pobres, negros escravos e libertos e indios.

Neste sentido, somente em 1879, durante o Brasil Império, ocorrem as primeiras
reformas educacionais, e, nelas, hd mencéo a politicas educacionais voltadas para adultos
analfabetos. Por meio do Decreto n® 7.247 de 1879, Ledncio de Carvalho estabeleceu “[...] o
oferecimento de cursos para adultos analfabetos [...]” (MELO; MACHADO, 2009, p. 297).

Em 1934, em um ato de descentralizacdo em relacdo a educacdo, os estudos primarios
e secundarios sdo deixados a cargo das provincias, o que reforcou a questdo da dualidade na
educacdo. Essas provincias, por sua vez, ndo tinham recursos para investir na educacdo da
maioria da populagéo, e a Unido reservou o ensino secundario e superior as elites.

Strelhow (2010) observa que, no inicio do século XX, os analfabetos representavam
grande parte da populacdo e as politicas e acOes para mitigar essa situacdo, no inicio da nova
Repulblica, ndo tiveram grandes resultados, pois as politicas ndo vinham com subsidios
financeiros para efetivar as agdes na democratizagcdo do ensino. O censo de 1920 aponta para o
alarmante dado sobre o analfabetismo no Brasil. Esse analfabetismo era muito superior em
relacdo aos de paises da América Latina e de outros paises desenvolvidos. A populacao
analfabeta acima de cinco anos estava em torno de 72%. Fazia-se necessario alfabetizar a pessoa
analfabeta, capaz de contribuir com o desenvolvimento do pais, tornando-se um ser produtivo.

Favero (2011) observa que o primeiro trabalho de educacéo de jovens e adultos no Brasil
copiou modelos internacionais de paises como Inglaterra, Franca e Estados Unidos, época em
que foram implantadas redes de ensino nao sistematizadas chamadas extraescolares. O objetivo
principal era reduzir o analfabetismo, em que se ofertava cursos noturnos aligeirados, que
dispunham de parcos recursos financeiros para sua manutencéo, algo que se assemelha com as
politicas publicas, ou auséncia delas, para o publico de jovens e adultos vigentes na organizacao
da politica educacional atualmente vigente.

Ja na Era Vargas (1930-1954), “com a consolidagdo do capitalismo no pais, devido ao
avanco do setor industrial e o consequente deslocamento populacional para os centros urbanos,
mudou o perfil da sociedade brasileira” (CAIRES; OLIVEIRA, 2016, p. 595), tornando
fundamental a instauracdo de politicas educacionais que atendessem ao novo modelo de
organizacdo social vigente. com um crescente processo de industrializacdo no Brasil, ha uma

demanda por méo de obra qualificada para operar as novas maquinas nas fabricas e uma das
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formas de tentar responder a demanda desse novo regime foi a instituicdo da dualidade no

ensino, sendo instituido o ensino técnico comercial.

A tentativa de responder a “necessidade” de formagao técnico-profissional precoce,
sem comprometer a qualidade e a funcéo educativa do ensino secundario, parece nao
ter deixado outra op¢do sendo a oficializacdo da dualidade dentro do préprio sistema
publico de ensino, configurando o ensino técnico comercial como um ramo do ensino
médio, sem qualquer articulagio com o ramo secundario e 0 ensino superior
(XAVIER, 1990, p. 91).

Em 1938, cria-se o Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos (INEP), que trouxe
contribuicgdes, a partir de suas pesquisas, para a consolidacdo de um Fundo Nacional do Ensino
Primario, o qual objetivava a realizacdo de programas de ensino para incluir o Ensino Supletivo
para adolescentes e adultos. Como anota Lourenco Filho (1945, apud FAVERO, 2011), as
décadas de 1940 e 1950, a educacéo de jovens e adultos se destacou na ordem de prioridades
dos governos do periodo. Merecem destaque a funcédo supletiva, de combate ao analfabetismo,
a funcdo profissional, aperfeicoando a cultura e os meios de producéo, e a funcéo civico-social
integrando os migrantes do pais e imigrantes estrangeiros.

Com a promulgacao da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a Lei
n° 4024, de 20 dezembro de 1961, e a aprovacdo do Plano Nacional de Educacéo, criaram-se
condicdes para novos debates e experiéncias na educacdo de jovens e adultos no Brasil, até
entdo voltadas para os processos de leitura, escrita e aprendizagens matematicas, conforme
previu a legislacdo daquela ocasido:

Art. 20. Na organizacdo do ensino primério e médio, a lei federal ou estadual atenderé:

a) a variedade de métodos de ensino e formas de atividade escolar, tendo-se em vista
as peculiaridades da regido e de grupos sociais

b) ao estimulo de experiéncias pedagdgicas com o fim de aperfeicoar 0s processos
educativos.

Art. 25. O ensino primario tem por fim o desenvolvimento do raciocinio e das
atividades de expresséo da crianca, e a sua integragdo no meio fisico e social

Art. 27. O ensino primario é obrigato6rio a partir dos sete anos e s6 sera ministrado na
lingua nacional. Para os que o iniciarem depois dessa idade poderdo ser formadas
classes especiais ou cursos supletivos correspondentes ao seu nivel de
desenvolvimento.

Art. 31. As empresas industriais, comerciais e agricolas, em que trabalhem mais de
100 pessoas, sdo obrigadas a manter ensino primario gratuito para os seus servidores
e os filhos desses (BRASIL, 1961).

Mesmo o enfoque principal destes artigos sendo a crianca, tratam também da educacao
de jovens e adultos que iniciam com idade superior, possibilitando os cursos supletivos, a
diversidade de métodos e formas de atividade escolar e de experiéncias com finalidade de

aprimorar 0s processos educativos. Além disso, traz a obrigatoriedade de oferta de ensino
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primario com objetivos de desenvolvimento de raciocinio e integracdo no meio fisico e social
por parte de empresas que tenham mais de 100 funcionarios.

Como resultado dos movimentos populares, que surgem a partir dos governos
desenvolvimentistas dotados de uma racionalidade incompativel com a realidade brasileira, a
incapacidade de manter a administracdo provocou um certo descontentamento e um
desequilibrio financeiro para a nagao. Nesse periodo, a “questdo da democracia, da participacao
politica e a disputa pelos votos ocupavam boa parte do tempo social” (HADDAD; DI PIERRO,
2000, p. 112) configurando um campo de constantes disputas.

Os debates em torno de uma educacgédo popular tomam forga, assim como as propostas
de Paulo Freire. Destacam-se 0 conceito de cultura popular, assumido como fundamental, do
qual passou a derivar o conceito de educacdo popular — valoriza¢do da cultura popular em
detrimento a cultura erudita; a educagdo como dimensdo politica e a luta por um novo projeto
historico. Nessa linha, a luta por melhores condigdes de vida e o envolvimento dos setores
sociais ganham espago, porgue surge nesses grupos a educacao de base voltada para a educacao
de adultos como uma estratégia de atuacé@o na politica.

Em 1964, com o inicio do governo militar, surge um estagio de perseguicéo e repressao
aos modos populares de educacéo, seus idealizadores foram exilados. Ha uma tendéncia para a
formacdo tecnicista, a educacdo se torna instrumento de homogeneizacdo e controle da
populacdo. Assim, o Estado coercitivo tinha o objetivo de acabar com os ideais politicos e
“normalizar” as relagdes sociais.

No inicio da década de 1960, a educacao de adultos era vista de modo diferente. No
entanto, as pessoas passaram a relacionar o termo “analfabeto” com alguém sem instrugao ou
conhecimento. Contudo, Freire (1987) ndo concordava com aquela visdo de que pessoas
analfabetas fossem consideradas sem conhecimento.

Algumas leis e reformas posteriores consideram os analfabetos como dependentes e
incapazes. O Decreto n° 3.029, de 9 de janeiro de 1881, que também ficou conhecido como
“Lei Saraiva” e teve como redator final o Deputado Geral Rui Barbosa, corrobora com a ideia
de incapacidade dos analfabetos restringindo o voto aos alfabetizados, sendo garantido por lei
a exclusdo da pessoa analfabeta. A proibicdo do voto da pessoa analfabeta imperou até 1985,
quando votaram pela primeira vez em elei¢cbes municipais.

Neste aspecto, Scortegagna e Oliveira (2006) observam que Freire trouxe um marco na

educacgédo de adultos, onde ele elaborou uma metodologia que trabalha a ideia de educagéo
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sendo um ato que poderia ser considerado tanto um instrumento de submissdo como também
um instrumento de libertagédo, dependendo apenas de como o0 povo enxergava a alfabetizacéo.

As ideias de Paulo Freire para uma educacéo libertadora foram fortemente perseguidas
e 0 que imperou durante o projeto nacional-desenvolvimentista foi a formacéo para o trabalho,
com a pedagogia tecnicista sendo a que mais atendia a demanda do pleno emprego e da
formagéo com o desenvolvimento de habilidades e competéncias para o trabalho.

No periodo de redemocratizacdo do pais, onde estes projetos de desenvolvimento
apresentam sinais de esgotamento, ampliam-se as discussdes na educac¢ao em torno da formacéo
apenas para o trabalho, considerando o homem como ser social que deve ser preparado para a

vida.

Ao longo dos anos 1980, a luta dos educadores comprometidos com a educagio
publica e a superacdo das desigualdades de classe em todas as suas expressdes e,
particularmente, na educacédo, foi pela defesa da educacdo unitaria, omnilateral e
politénica. No confronto das forcas politicas vitoriosas no Congresso Nacional e a
eleicdo de Fernando Henrique Cardoso, aprovou-se a Lei n® 9.394/96 cuja tdnica ndo
foi mais a de preparacdo para o trabalho e sim para a vida, ressaltando uma falsa
dicotomia sé explicavel pelo estigma escravocrata de nossa sociedade. Sob esse
ideario, preparar para a vida significaria desenvolver nas pessoas competéncias
genéricas e flexiveis, de modo que elas pudessem se adaptar facilmente as incertezas
do mundo contemporaneo (CIAVATTA; RAMOS, 2011, p. 30).

A decada de 1980 foi marcada pela luta progressista que discutia um projeto de educacao
que pensasse também na classe trabalhadora, visando a superacao da “dualidade estrutural” e
defendida por Ramos (2014) como uma “concep¢do de educagdo politécnica, pela qual se
buscava romper com a dicotomia entre educacdo bésica e técnica, resgatando o principio da
formagdo humana em sua totalidade” (RAMOS, 2014, p. 16), mas este projeto sofreu uma
derrota para os conservadores em 1990, quando foi aprovado outro projeto de Lei de Diretrizes
e Bases (LDB), que ndo contemplava a totalidade das ideias progressistas.

A partir da Constituicao Federal de 1988, considerada a “Constitui¢ao Cidada”, foram
implementados alguns documentos normativos que norteiam a Educacdo Bésica e a EJA,

conforme apresentado no Quadro 1.

Quadro 1 - Marcos Legais

Década N° / data Principais deliberaces

Conhecida como Constitui¢do Cidada, foi aprovada durante o processo
1980 | Constituicdo de 1988 | de redemocratizacéo do pais e € um marco aos direitos dos cidaddos
brasileiros, por garantir liberdades civis e os deveres do Estado.

Lei n°8.069, de 13 de | Documento Legal que busca dar protecéo a Crianca e 0 Adolescente,
julho de 1990 inclusive o direito a educacao.

1990
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Lein®9.394, de 20 de | Possibilidade da Educacéo de Jovens e Adultos articulada com a
dezembro de 1996 educacdo profissional. Regulamenta os cursos supletivos.

Decreto n° 2.208, de Desarticula a formacdo basica da formacéo profissional reforcando o
17 de abril de 1997 Dualismo estrutural histdrico da educacéo no Brasil.

O Plano Nacional de Educacéo foi elaborado com objetivos e metas para
educacdo a cada dez anos. O primeiro foi elaborado em 1996 para
vigorar entre 2001 e 2010.

Lein®10.172, de 9 de
janeiro de 2001

Decreto n° 5.154, de Revoga o Decreto 2.208, de 1997, possibilitando a integracéo da
2000 | 23 de julho de 2004 formacdo geral com a formacao profissional.

Decreto n° 5.478, de Inicialmente Institui, no &mbito federal, o Programa Nacional de

24 de junho de 2005; | Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacédo Basica na
Decreto n° 5.840, de Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos, posteriormente

13 de julho de 2006 ampliando sua abrangéncia e principios pedagdgicos.

Aprova o Plano Nacional de Educacéo (PNE) com metas ambiciosas
para o periodo de 2014 a 2024, para educacgdo de jovens e adultos com a
meta 10, de oferecer, no minimo, 25% (vinte e cinco por cento) das
matriculas de educacéo de jovens e adultos, nos ensinos fundamental e
médio, na forma integrada a educacao profissional.

Fonte: BRASIL, 1988; 1990; 1996; 1997; 2001; 2004; 2005; 2006; 2014.

Lei n°13.005, de 25

2010 de junho de 2014

Ao analisarmos os dados do Quadro 1, percebemos que mesmo a Constituicdo de 1988
estabelecendo os direitos dos cidad@os e as obrigacGes do Estado, e com todos os outros
aparatos legais que lhe sucederam, ainda nos dias atuais ndo podemos dizer que estes direitos
estdo plenamente atendidos. Para Machado (2016), entender a educagdo nos dias atuais exige
compreender que existe tradi¢cGes enraizadas no pensamento e nas politicas de educagdo como

direito de todos. Além disso,

[...] para quem acompanha a luta histdrica do direito a educag@o para jovens e adultos
trabalhadores no Brasil. Nesse sentido, ha um passado que ndo passou, que é o do
preconceito com pobres, negras e negros, populacdo que vive no campo ou nas
periferias das cidades, que sdo a maioria daqueles que ainda ndo concluiram a
educacdo basica, mesmo ja tendo passados mais de duas décadas da aprovacgéo da CF
de 1988 (MACHADO, 2016, p. 434).

Em busca de corrigir essas injusticas e desigualdades da classe trabalhadora,
consideramos as ideias de Paulo Freire, atuais no sentido da autonomia e senso critico, para
que, a partir de entdo, reconhecer a realidade a partir de questionamentos possa superar a
situacdo de opressdo e melhore as condicbes de vida das pessoas inseridas nesse contexto da

educacdo popular.

3 CONTRIBUIGOES DE PAULO FREIRE NA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL
Nascido no Recife, capital do estado de Pernambuco, o professor e intelectual Paulo
Freire trouxe reflexdes ideoldgicas sobre a educagdo como instrumento de libertacdo, que a

regido nordestina é caracterizada por sua escassez e precariedade. No entanto, Freire
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caracterizou o Estado de Pernambuco como “epicentro nordestino de situagdo humana, social
e politica” (JORGE, 1981, p. 7).

Paulo Freire contribuiu de forma grandiosa no Brasil, com o processo da educagéo de
jovens e adultos, atualmente conhecido como EJA. Ele alavancou a necessidade da
alfabetizagéo de todas as idades, independentemente de sua classe, raca, ou condi¢éo financeira.

A busca por uma educacgdo que vai além de ler e escrever, de um autoconhecimento, e,
com isso, a libertacdo de uma venda que ndo nos permite ver a situagdo de exploragdo em que
vivemos e ainda dar um sentido de conformidade com a situacédo, é a esséncia da educacgéo

pregada por Paulo Freire.

Se nos reportarmos aos movimentos populares de educacdo, da primeira metade da
década de 1960, recordamos ali a defesa de uma visdo emancipatoria de educacao,
para usar um termo freiriano, e que ainda luta bravamente para se manter viva no meio
dos educadores brasileiros (MACHADO 2016, p. 431).

Torres (2002) comenta que a atitude de Freire para com a educacao de jovens e adultos
foi de fomentar uma educacgéo popular, que alcance a maioria e até toda a populagéo, sendo um
direito todos serem alfabetizados. A EJA ¢ diferenciada na préatica pedagdgica, visto que o
professor estd a frente de uma turma com certa heterogeneidade de idades buscando uma
educacgdo. A turma precisa de motivacao e incentivo e, para isso, € necessario que o professor
tenha habilidade e esteja disposto a repensar e reinventar sua pratica, utilizando-se de meios
diversos para alcancar esse publico. O aluno da EJA se encontra, na maioria das vezes, em um
processo de redescoberta da educacdo, vindo de um historico de abandono e exclusdo, sendo a
maioria de origem da classe trabalhadora. Assim, esses alunos participam de maneira ardua no
aprendizado, buscando sempre saciar a vontade de conseguir ler um livro sozinho, ou mesmo
escrever uma carta, ou, ainda, aprimorar e elevar os niveis escolares.

Neste aspecto o professor precisa acreditar na capacidade de seus alunos:

Acreditar na capacidade de aprender de cada um constitui-se fator preponderante para
0 resgate da auto-confianga, indispensavel na aprendizagem, porém desacreditada e
marginalizada, ao longo de praticamente todas as suas experiéncias, junto a sociedade
letrada (FUCK, 2002, p. 92).

A teoria desenvolvida por Freire era sustentada por seu discurso, onde, ainda que o
professor estimule o aluno a aprender, o aluno deveria acreditar em sua capacidade propria; o

professor ndo tem dominio sobre a forca do aluno de acreditar que é capaz de ser alfabetizado.

Toda e qualquer técnica que, antecipadamente, estabelega passos a serem
uniformemente seguidos, ndo tem condicdes de atingir minimamente 0s
alfabetizandos adultos, que por via de regra se concentraram em classes populares,
uma vez que ndo levam em conta esse processo, pelo qual passa o alfabetizando,
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moldando o ensino somente na Idgica do sistema da escrita. E neste caso até se
alfabetiza, ou seja, se transforma homens em robds. Na medida, porém que esses robds
perderem seus programadores (professores), perde também sua acdo (FUCK, 2002, p.
92).

Outra influéncia tedrico-metodoldgica do intelectual Paulo Freire na EJA pode ser
apreendida na critica em relagdo as “cartilhas de estudo”, vistas sob sua 6tica sem sentido real
ou de apropriacdo as praticas individuais ou coletivas dos sujeitos que participavam dos
processos de alfabetizagdo. Logo, os alunos apenas decoravam as palavras, mas nao aprendiam.
Freire defendia que o aluno para dominar o processo de ler e escrever precisava ter autonomia

para aprimorar seu aprendizado.

Socialmente e culturalmente, a pessoa letrada ja ndo é a mesma que era quando
analfabeta ou iletrada, ela passa a ter outra condi¢do social e cultural — ndo se trata
propriamente de mudar de nivel ou de classe social, cultural, mas de mudar seu lugar
social, seu modo de viver na sociedade, sua insercéo na cultura — sua relacdo com os
outros, com o contexto, com 0s bens culturais torna-se diferente (SOARES, 2003, p.
37).

Deste modo, Paulo Freire teve influéncia direta na educacéo de jovens e adultos. Em
decorréncia disto, escolas que possuem a EJA em suas dependéncias citam o método Paulo
Freire. A metodologia desenvolvida por Freire, no entanto, ndo é aplicada em sua totalidade,
mas isso porque seu método consiste em uma forma onde o professor deveria ter mais tempo
para se aprofundar e, assim, abordar de forma profunda os contetdos didaticos. Contudo,
atualmente a LDB néo garante condi¢cfes para sua efetivacdo, os curriculos sdo engessados e
ndo permitem flexibiliza¢do, o que dependeria de mais tempo com menor quantidade de alunos
para sua aplicacdo e, como consequéncia, o professor acaba tendo que abordar de maneira
seletiva e, as vezes, superficial os contetidos didaticos.

Nota-se, portanto, que o método de Freire ndo se efetiva na pratica nas unidades
escolares com EJA. Assim, o que é visto atualmente de influéncia de Paulo Freire nas escolas
de modo geral, é o estimulo ao dialogo, os circulos de discussdo de leitura, seminarios, a
valorizacdo da cultura local e com os temas geradores. 1sso tudo para que os alunos tenham
interacdo, percebam sua evolucgdo e de seus colegas, apropriem-se de conceitos que poderdo

nortear suas acées com relacdo as decisGes cotidianas.

4 CONCEPGOES DE EDUCAGAO, DE ENSINO E APRENDIZAGEM EM DISPUTA NO CAMPO DA
EJA
Para entendermos o cenario atual da EJA, precisamos recorrer as politicas publicas que

fomentam essa formacdo e a quem essas politicas atendem. Além disso, € preciso entender
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também como hoje tém sido aplicadas as adaptacGes curriculares indicadas por Paulo Freire a
partir do contexto do aluno. Se, no ambiente escolar, estdo organizados espagos de discussao a
respeito dessa modalidade de ensino ou continua com o carater de generosidade arraigado na
historia da educagdo de jovens e adultos no Brasil. As motivacOes para o aluno voltar a escola
sdo diversas, mas a questdo da evasdo nessa modalidade de ensino é considerada alta
principalmente entre os jovens de familias mais pobres, o que nos faz refletir: se a escolarizacéo
proporciona melhores condic¢des de vida e de trabalho, por que tantos jovens abandonam a
escola?

Conforme divulgado pela Agéncia IBGE Noticias (2019), segundo dados do IBGE, em
2018, cerca de 11,8% dos adolescentes com 15 a 17 anos de idade, que estavam entre os 20%
da populacdo com os menores rendimentos, abandonaram a escola sem concluir o Ensino
Basico, um percentual 8 vezes maior que o0 desse mesmo grupo etario entre os 20% com maiores
rendimentos (1,4%).

Outro dado preocupante revelado pelo IBGE é que cerca de 40% da populacdo brasileira
tinha pouca instrucdo ou ndo tinha concluido o Ensino Fundamental e ainda mantém uma taxa
de analfabetismo de 8% de sua populacdo com idade igual ou superior a 15 anos. Isso indica
que a legislacdo por si s6 ndo cumpre o0 objetivo de universalizacdo da Educacéo Basica, pois
muitos destes jovens ficaram em algum momento a margem do processo e foram deixados para
tras. Outro fator muito preocupante sdo os analfabetos funcionais, aqueles que reconhecem as
letras, no entanto, ndo sdo capazes de interpretar textos simples e nem fazer calculos em
situacBes mais abstratas.

Estudos feitos pelo Instituto Paulo Montenegro e pela Organizacdo Nao-Governamental
(ONG) Acdo Educativa, que apontam o Indicador de Alfabetismo Funcional (INAF), em 2019,
indicam que 30% dos brasileiros sdo considerados analfabetos funcionais e apenas 12% da
populacdo pode ser considerado proficiente; entdo, mesmo com as politicas de alfabetizacéo
estamos formando sujeitos incapazes de desenvolver pensamento critico, uma vez que mal
sabem decifrar as letras e nimeros.

A partir destes dados, podemos perceber que a questdo do analfabetismo e a méa
formacéo dos sujeitos de alguma forma atende um determinado interesse do capital que precisa
manter um certo numero de forca de trabalho disponivel para manter a exploracdo e também
precisa manter um certo numero de pessoas sem qualificagdo como forma de estabelecer o

conformismo com sua situagéo de privacédo de direitos.
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Diante disso, os curriculos sdo pensados como propostas fora de contexto da realidade
dos alunos, seus projetos pessoais ndo sdo considerados e a prioridade é por uma formacéo
aligeirada que ndo atende a proposta de Paulo Freire no sentido de uma educacéo libertadora:

[...] se 0 homem é capaz de perceber-se, enquanto percebe uma realidade que lhe
parecia “em si” inexoravel, € capaz de objetiva-la, descobrindo sua presenca criadora
e potencialmente transformadora desta mesma realidade. O fatalismo diante da
realidade, caracteristico da percepgdo distorcida, cede seu lugar a esperanca. Uma
esperanga critica que move os homens para a transformagéo (FREIRE, 1983, p. 27).

Se ndo temos grandes possibilidades com essa modalidade que caminha para uma forma
ainda mais tecnicista com a Educacdo a Distancia (EAD), proposta por varias instituicoes,
temos, por outro lado, projetos que podem proporcionar 0 minimo de formacao para a vida do
educando, para aléem da questdo mercadologica, como é o caso do Proeja. O que tem de
fragilidade € que os programas tém fim, como vimos ao longo da historia da EJA no Brasil. O
que seria indicado seria uma politica de Estado e ndo de Governo, assim teria continuidade e
evitaria a desconstrucdo que ocorre nas politicas publicas de acordo com a viséo ideologica de
cada governo.

A proposta do Proeja, conforme se apresenta,

Esta inscrita no marco da construcdo de um projeto possivel de sociedade mais
igualitaria e fundamenta-se nos eixos norteadores das politicas de educacédo
profissional atualmente vigentes: a expansdo da oferta pUblica de educacdo; o
desenvolvimento de estratégias de financiamento publico que permitam a obtencéo de
recursos para um atendimento de qualidade; a oferta de educacgéo profissional dentro
da concepgéo de formagcdo integral do cidaddo (Ensino Médio Integrado & Educacéo
Profissional Técnica de Nivel Médio) — formac&o esta que combine, na sua prética e
nos seus fundamentos cientifico-tecnoldgicos e histérico-sociais, trabalho, ciéncia e
cultura — e o papel estratégico da educacdo profissional nas politicas de integracéo
social (MOURA, 2006, p. 3).

Para Ramos (2020), a finalidade do Ensino Médio integrado gira em torno de disputas
de formar para o mercado de trabalho ou formar para que o aluno possa compreender a realidade
como uma praxis historica de producdo e reproducdo da existéncia humana?. Desta forma, o
conhecimento nos possibilita compreender que mundo é este, o que fazemos neste mundo, e
como esse mundo se fez desta forma, e a dimensdo econdmica estritamente relacionada ao
mercado de trabalho é uma das mediacGes ou contradicdes desta realidade.

A relacdo econdbmica ndo pode ser considerada simplesmente como vinculada ao

emprego, do ponto de vista da classe trabalhadora, e da geracdo de lucro e acumulacdo do

2 Marise Nogueira Ramos participou de uma transmissdo ao vivo para discutir o Ensino Médio Integrado frente
a uma pandemia junto ao Movimento por uma Escola Popular do Sinasefe e mencionou em maiores detalhes esta
visdo. Video disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=WVI5n_5VDd8.
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capital, segundo anseios da burguesia. O trabalho é uma dimensdo histérica de como a
sociedade foi estruturada; reconhecer e compreender essa dindmica é o principio fundamental

do Ensino Médio integrado que tem o trabalho como principio educativo.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A evolucdo da educagdo de Jovens e Adultos desde o periodo colonial perpassa por
diversos estagios e concepgdes. De ato de generosidade ao direito institucionalizado foi um
longo caminho, e pode-se considerar recente a preocupacdo do Brasil com a questdo dos nao
escolarizados. Ainda assim, por pressdo de organismos internacionais que financiaram boa
parte da educacéo e pelo processo de industrializag&o.

O periodo militar foi um periodo tenso, marcado por ataques e imposigdes tipicas de
regimes de governo autoritario, para as Universidades e para 0s movimentos sociais
organizados atuantes na educagdo. O Estado militar promoveu uma série de reformas na
educacgéo, comecando pelo Ensino Superior (1968), depois nos outros niveis de ensino (1971),
ampliando as funcdes atribuidas a educacdo como qualificagéo, socializacao, integracao para a
vida social passando a ser um instrumento que serviria para o projeto de sociedade passiva que
atendesse aos interesses do capital.

Durante o periodo de ditadura militar, com ideias desenvolvimentistas, era adequado
que a educacdo se aliasse com 0s interesses econdémicos, ou seja, a educagdo vista como
potencial econémico, com desenvolvimento de competéncias e habilidades que atendessem a
demanda por capital humano, forca de trabalho. Essa pedagogia tecnicista foi imperativa desde
a década de 1970, no Brasil.

Com o fim do regime militar e o processo de redemocratizacdo do pais, ha uma retomada
das discussbes em torno de uma formacao integral, politécnica e libertadora. Alguns marcos
legais devem ser considerados ao falarmos do processo de redemocratizacdo, com destaque da
Constituicdo Cidada, a nova LDB que garante a Educacdo Bésica para todos e os planos
nacionais de educacao que tracam as diretrizes e metas para a educacdo a cada dez anos.

As contribuicGes de Paulo Freire para a EJA foram e continuam sendo de fundamental
importancia. As politicas educacionais sdo descontinuadas, hd um descolamento da educacao
com as questbes do mundo do trabalho, tendo o Proeja como uma possibilidade para a
integracdo e superacdo da dualidade educacional.

Atualmente a modalidade de EJA ainda enfrenta, com maiores implicacgdes, a questéo

da evasao e baixo aproveitamento. A pandemia de coronavirus deixou mais evidente as questdes
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das desigualdades sociais, com o agravante do uso de tecnologia inacessivel para muitos
brasileiros.

Assim, as politicas e concepgdes da educacao de jovens e adultos continuam sendo um
campo de disputas, que podem tanto servir para potencializar a perpetuacéo da situacéo desigual
da sociedade de classes, como podem oportunizar a emancipagdo. Nesse sentido, 0 que se
precisa é evidenciar mais as experiéncias exitosas, para que outros sujeitos a margem do
processo educacional possam se identificar e acreditar na educacdo da esperanga, que

transforma vidas.
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