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Resumo

Este trabalho apresenta os resultados de uma pesquisa que teve
como objetivo analisar informacdes pertinentes aos resultados da
aplicagdo de uma atividade para trabalhar a nogdo de valor do
dinheiro no tempo. Participaram da parte experimental 21
estudantes do 3° ano do ensino médio de uma escola publica,
localizada em Aurora do Para. A anélise das questdes resolvidas
pelos estudantes, bem como as conclusbes apresentadas, no
momento dos registros, nos revelou que 0s mesmos, apos a
atividade, demonstraram entendimento do conceito do valor do
dinheiro no tempo. O experimento didatico nos permitiu perceber
0 quanto é importante que possamos trabalhar com metodologias
diferenciadas nas aulas de Matematica, uma vez que assim, 0s
estudantes conseguiram assimilar os conceitos apresentados.
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Abstract

This paper presents the results of a survey that aimed to analyze
information relevant to the results of applying an activity to work
the notion of value of money in time. They participated in the
experimental part 21 students of the 3" year of the high school of
a public school, located in Aurora do Para. The analysis of the
issues resolved by the students, as well as the conclusions
presented at the time of registration, revealed that they, after
activity, demonstrated an understanding of the concept of the
value of money over time. The didactic experiment allowed us to
realize how important it is that we can work with different
methodologies in Mathematics classes, since in this way,
students were able to assimilate the concepts presented.
Keywords: Mathematics Teaching. Financial Math. Value of the
Money in Time.

Resumen

Este trabajo presenta los resultados de una investigacion que tuvo
como objetivo analizar informacion relevante a los resultados de
la aplicacion de una actividad para trabajar la nocién del valor
del dinero en el tiempo. En la parte experimental participaron
veintitn estudiantes del 3° afio de una escuela publica, ubicada
en Aurora do Pard. El analisis de las cuestiones resueltas por los
estudiantes, asi como las conclusiones presentadas al momento
de la inscripcién, revelaron que, luego de actividad, demostrd
comprension del concepto del valor del dinero a lo largo del
tiempo. El experimento didactico nos permitié darnos cuenta de
lo importante que es que podamos trabajar con diferentes
metodologias en las clases de Matemaéticas, ya que de esa
manera, los estudiantes pudieron asimilar los conceptos
presentados.

Palabras clave: Ensefianza de las Matemaéticas. Matemaética
Financiera. Valor Temporal del Dinero.
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1 INTRODUCAO

Os conhecimentos de Matemaética encontram-se bastante presentes na vida do ser
humano, auxiliando-o nos estudos em outras ciéncias e também para que, de forma mais
simplificada, 0 mesmo possa lancar méo de ferramentas para resolver problemas. A parte de tal
disciplina que faz mencdo aos problemas financeiros, os quais encontram-se bem presentes na
vida de todas as pessoas, sem duvidas, tem extrema importancia, ainda mais em nosso pais, em
que, devido as condicgBes sociais, temos uma desigualdade social enorme, que implica,
consequentemente, em pessoas endividadas, entre outras coisas semelhantes.

Muitas desigualdades e questBes de endividamentos, por exemplo, resultam de falta de
informagdes por parte das pessoas e, por este motivo, os Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCN) destacam que “o curriculo do Ensino Médio deve garantir [...] espago para que os alunos
possam estender e [...] a Matematica na interpretacdo e intervencdo no real” (BRASIL, 2000,
p. 44). Além do mais, a educacao deve ter um papel de formar pessoas prontas para que, em
multiplas situacGes do cotidiano, possam ser capazes de realizar tais tarefas, que séo, na verdade
bastante desafiadoras e que necessitam de organizacdo do pensamento critico, fato que pode ser
atingido pelo ensino da Matematica (BRASIL, 1999).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM), documento que
tem a funcdo de organizar e articular as diversas propostas pedagdgicas para 0 segmento
educacional em questdo, no Brasil, tanto na rede publica como privada, destacam que

Tendo em vista que a fungdo precipua da educacdo, de um modo geral, e do Ensino
Médio — Ultima etapa da Educacdo Béasica — em particular, vai além da formagéo
profissional, e atinge a construcdo da cidadania, € preciso oferecer aos nossos jovens
novas perspectivas culturais para que possam expandir seus horizontes e dota-los de
autonomia intelectual, assegurando-lhes o acesso ao conhecimento historicamente
acumulado e a produgdo coletiva de novos conhecimentos, sem perder de vista que a
educagdo também é, em grande medida, uma chave para o exercicio dos demais
direitos sociais (BRASIL, 2013, p. 147).

Além do mais, podemos, de modo especial explicitar alguns pontos importantes com
relacdo a educacdo bésica brasileira, destacados na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
que apresenta, para os estudantes do ensino medio, a necessidade que os mesmos, ao final da

educacao basica tenham desenvolvido capacidade de

Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confidveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisBes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em
relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta (BRASIL, 2017, p. 19, grifo
N0SS0).
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Nessas condigBes, sem davidas, a escola deve buscar mecanismos para que O0S
estudantes consigam atingir as habilidades esperadas dos mesmos ao fim da etapa educacional
em questdo, formando pessoas que sejam, baseadas em critérios cientificos, criticas e que
possam, dessa maneira, compreender os multiplos fenbmenos, entre os quais podemos destacar
e dizer que merece bastante atencéo, os debates referentes a temas financeiros, que comumente
ocorrem ao nosso redor. Acreditamos assim que, por tal fato a BNCC, com relagdo a Matematica,
apresenta para o Ensino Médio, cinco competéncias basicas, das quais em quatro delas destacam-
se habilidades relativas ao estudo de fatos pertinentes a Matematica Financeira (BRASIL, 2017).

Desta maneira podemos destacar que, através do estudo da Matematica Financeira, que
subdivide-se em diversos temas, entre eles o valor do dinheiro em funcéo do tempo, tem-se a
oportunidade de que algumas reflexdes bem presentes em nosso cotidiano sejam realizadas,
uma delas, por exemplo, é o entendimento de que o dinheiro tem seu valor de acordo com o
tempo.

Sendo assim, entendemos que, no &mbito escolar, buscando novas formas de ensinar e
aprender, os atores envolvidos no processo de aprendizagem devem apresentar situagdes que
venham a propiciar situagdes em que os estudantes aprendam sobre o valor do dinheiro ao longo
do tempo.

Outrossim, destacamos que a tematica é bastante importante, pois ajudara, em diversos
momentos da vida, para que uma pessoa decida se a melhor op¢do é uma compra a vista ou em
parcelas. Além disso, conhecer o valor do dinheiro no tempo ajuda para que entendamos o custo
de oportunidade que 0 mesmo propicia, ou seja, numa situacdo de compra, sem o conhecimento
mencionado, o cidaddo deixa de pedir um desconto e assim, perde dinheiro.

Este artigo apresenta os resultados da analise da aplicacdo de uma atividade para
trabalhar a nocdo do valor do dinheiro no tempo.

2 REFERENCIAL TEORICO
A seguir explicitaremos alguns fatos sobre o ensino de Matematica, bem como

destacamos o uso da metodologia de ensino da mesma, via Ensino por Atividades.

2.1. O ENSINO DE MATEMATICA
A escola, na atualidade, enfrenta, de modo especial, em relagdo ao ensino de

Matematica, um de seus maiores desafios. Na realidade, é perceptivel por todos que, 0 ensino
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de Matematica ndo tem surtido o efeito desejado e esperado, um exemplo disso sao os resultados
insatisfatorios nos processos avaliativos, além do mais, a quantidade de reprovados é elevada.

Outrossim, apesar das dificuldades e desafios pertinentes ao processo de ensino da
Matematica, como mencionamos anteriormente, ndo podemos, por tal fato deixa-la de lado,
uma vez que o seu aprendizado é muito Gtil ao ser humano, que segundo Oliveira, Alves e
Neves (2008), por precisar calcular quantidade de animais, alimentos e pessoas, entdo, por
exemplo, conceitos como os de numeros, percepcao de semelhancas e diferencas, instigados
por uma necessidade do ser humano, foram surgindo.

O conhecimento matematico é uma ferramenta importante para que o ser humano possa
fazer analises e resolver problemas e, sendo assim, a escola, deve buscar ferramentas e meios,
isto é, metodologias de ensino, para que, a despeito das dificuldades, os estudantes possam

aprender 0s conceitos matematicos.

2.2. O ENSINO POR ATIVIDADES

Como uma alternativa para 0 método de ensino de Matemaética tradicional, que como
foi destacado, tem sido mais motivo de baixos indices e de motivacdo, em alguns casos, de
abandono escolar, o Ensino de Matematica por Atividade surge como uma boa opcdo
metodoldgica, na qual na concepcdo de Mendes e Sa (2006), deve ser inserido pelos professores
em sala de aula, de modo que a dindmica de realizar experimentos, por parte dos estudantes,
possa fazer com que os mesmos percebam a importancia da Matematica e do significado do seu
aprendizado. Na concepc¢do de Ronca e Escobar (1988, p. 17), o ensino por atividades tem o
poder de “despertar no aluno a capacidade de elaborar sobre as informagdes, desenvolvendo o
seu poder de raciocinio”.

O Ensino de Matemaética por Atividade, enquanto metodologia de ensino tem como
objetivo principal trabalhar os conteidos matematicos, de modo que 0s estudantes possam ser
capazes de descobrir, atraves de mecanismo apresentados pelo professor, as generalizagdes ou
as regras, sem que antes, o professor tenha apresentado tal informacéo. Nessas condicdes,
guando a Matematica é ensinada por meio de atividades experimentais, o discente vai
descobrindo e concluindo, sendo assim, ndo um sujeito passivo, mas ativo dentro do processo
do seu aprendizado.

Ao falar sobre o que acontece durante as acdes de uma aula de Matematica, que usa o
Ensino por Atividades, Sa (2019) explicita que os conhecimentos prévios dos estudantes devem

ser levados em consideracdo e que, no momento das atividades, professor e estudantes
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interagem bastante durante todo o processo e, principalmente, na parte de institucionalizagéo
do conceito.

Sem duavidas, € importante ressaltar que tais acdes contribuem para que os estudantes
consigam desenvolver, além do raciocinio matematico, que € importante, também sejam
capazes de, apo6s fazerem reflexdes, expressarem-se por escrito, fazendo assim uma
formalizagdo de um conceito estudado.

Nessa perspectiva de ensino, o professor ndo encaminha sua aula iniciando pela
apresentacdo de conceitos, seguido de definicdes, exemplos e exercicios. Neste caso, a aula é
introduzida com a apresentacdo da atividade e, seus itens interrogativos vao conduzindo os
estudantes a perceberem e descobrirem uma lei geral ou uma regularidade que, por sua vez,
venham a auxilia-los na compreenséo e resolucdo da mesma.

Como bem pode ser percebido, o Ensino por Atividade, assim como as demais
tendéncias de ensino de Matematica, requer que haja um planejamento, por parte do professor,
uma vez que o mesmo, de modo intencional “deve produzir um conjunto de agdes que permitam
0 estudante, apos a anélises dos resultados das acfes, perceber as caracteristicas do objeto que
a atividade tem objetivo de conceituar ou definir” (SA, 2019, p. 19).

Ao fazer dessa maneira, acreditamos que o estudante vai construindo/descobrindo
no¢des matematicas a partir do objetivo proposto para cada atividade, pois pressupde sua a¢do
direta com as situacOes apresentadas. Fossa (2000 apud Sobreira e Pereira, 2020, p. 14) também

destaca que:

O professor, geralmente, determina a agenda proposta, orienta a construcéo e valida
os resultados, mas ao final das contas é o aluno quem deve fazer as construgdes. Dessa
forma, as avaliagOes séo feitas com o intuito de determinar o que o aluno construiu
para que o professor possa determinar como continuar a sua orientacao.

Sem duvidas, tais aspectos tendem a colaborar para que o estudante possa desenvolver
habilidades de: analisar, planejar, testar, concluir e generalizar. Para S& (2009), essa
metodologia requer, assim como as demais, planejamento e execugdo de um plano, no entanto,
para que tenhamos uma aprendizagem efetiva, alguns cuidados devem ser considerados para
haver um aprendizado efetivo.

O Ensino de Matematica por Atividades, sem ddvidas, requer planejamento e, além do
mais, na concepcdo de Sa (2019), faz-se necessario que o professor possa, para que haja, de
fato ensino e aprendizagem, observar alguns momentos importantes durante a acdo didatica,

que sdo: organizacgdo, apresentacdo, execucao, registro, analise e institucionalizacéo.
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No primeiro momento, o da organizacdo, o professor deve organizar, sempre que
possivel, os estudantes em equipes, onde cada uma deve ter de 2 a 4 participantes. Ao fazer
dessa maneira, o docente estara propiciando oportunidades para que os discentes possam trocar
ideias entre si, fato que colabora no processo de aprendizagem.

Nesse momento, segundo S& (2019, p. 15), “o professor deve dirigir as acdes, orientar a
formagéo das equipes sem imposi¢Oes, demonstrar seguranca e que planejou com cuidado a
atividade e evitar que os estudantes desperdicem tempo com acGes alheias a organizacao da
turma”.

No segundo momento, o da apresentacdo da atividade, professor devera fazer a
distribuicdo do material didatico elaborado por ele, para que assim, 0s estudantes realizem as
tarefas apresentadas. Nessa parte da acdo didatica, o docente tem que apresentar também, aos
discentes, um roteiro para ser seguido pelos mesmos, na realizacdo da tarefa proposta.

Outrossim, é valido salientar que para Sa, (2019, p. 16) “o roteiro pode ser,
preferencialmente, impresso ou disponibilizado no quadro o que vai depender das condicdes
estruturais da escola”. Nessas condigdes, concordamos com o autor em questdo, uma vez que o
instrumento citado oportunizara maior aproveitamento do tempo para que os estudantes leiam
as orientacdes, bem como resolvam as questdes apresentadas.

No terceiro momento, o da execucdo, é quando ocorre a experimentagdo, nesta etapa
cada equipe deve ler o roteiro e realizar os procedimentos estabelecidos para a atividade e onde,
segundo, S& (2019) é quando ocorre manipulacdo de materiais, medidas, calculos, observacédo
e/ou comparacao.

O papel do professor, nesta etapa, é permitir que as equipes, sobre seu acompanhamento,
possam, neste momento, trabalhar com liberdade, mas que, a0 mesmo tempo, quando
necessario, isto é, se algum estudante desejar ou ele mesmo perceber, possa auxiliar e sanar as
duvidas. Ja, os estudantes, devem seguir o roteiro e realizar as tarefas apresentadas.

No quarto momento, o do registro, € a etapa em que acontece a sistematizacdo das
informacdes produzidas durante a experimentacdo. Neste momento espera-se que cada equipe
registre as informagdes obtidas durante a execucdo dos procedimentos no respectivo espago
destinado no roteiro (SA, 2019, p. 17).

Além do mais, cabe ao professor, momento do registro, ser um supervisor e observar as
acOes que estdo sendo realizadas pelos estudantes. Na etapa em questdo, se necessario, assim

como no momento anterior, 0 docente deve sanar eventuais duvidas que venham a surgir no
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processo; ja os estudantes devem fazer, como o préprio nome indica, o registro de uma
concluséo sobre o conceito estudado na atividade e, para que 0 momento em questdo seja
melhor aproveitado, Sa (2019) recomenda que, o professor, ao elaborar o roteiro com atividade,
deixe, ao final da mesma, um espaco para que os discentes realizem seus registros.

No quinto momento, o da andlise, para S& (2019, p. 17) “espera-se que cada equipe
analise as informagcbes que foram registradas e percebam as caracteristicas do objeto
matematico que desejar conceituar ou definir entre as informacoes registradas”, no caso de uma
atividade de conceituacéo.

Nesta etapa, assim como nas anteriores, o professor deve ficar atento, para que, caso
surjam davidas por parte de alguma equipe, 0 mesmo possa sanar, para que assim, todas as
equipes possam, se possivel, escrever um registro valido, dentro do conceito estudado.

No sexto momento, o da institucionalizacdo, o professor deve, de posse dos registros e
observacBes que as equipes elaboraram, fazer a apresentacdo do conceito ou resultado
relacionado com a atividade. Um fato a ser notado é que até mesmo pela questdo de habito, os
estudantes, tendem nas primeiras aulas via Ensino por Atividade, a ter dificuldade de fazer
registros e observagdes proximos do conceito matematico propriamente dito, mas que a pratica,
sem ddvidas, ajudara bastante, em outras atividades futuras.

Este € 0 momento em que o professor deve oportunizar aos estudantes que haja uma
troca de informacéo entre todas as equipes, onde 0 mesmo “deve solicitar que um representante
de cada equipe vé ao quadro e registre a(s) observacdo(des) elaborada(s) por sua equipe” (SA,
2019, p. 18).

Finalmente, cabe ao professor, ao final da etapa da institucionalizacéo, fazer as devidas
observacOes a respeito dos registros realizados pelos estudantes e, em seguida, apresentar o
conceito ou resultado de maneira mais formal e, assim, destacar que, até 0 momento em questéo,
ndo foi realizada nenhuma demonstragdo. Na oportunidade, quando for possivel e couber, o

docente, deve apresentar uma demonstracdo do resultado acessivel aos participantes.

3 METODOLOGIA

A escola, em que a pesquisa foi realizada, pertence a esfera da administragdo publica,
da rede estadual de ensino e fica localizada no municipio de Aurora do Paré. Na instituicdo em
questdo, no ano de 2017, havia a oferta de turmas do ensino fundamental maior regular e EJA

e do ensino medio regular.
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A atividade aqui analisada foi precedida por outras atividades didaticas, que trataram de
aspectos da Matematica Financeira com a intencdo de garantir 0os conhecimentos prévios
necessarios a realizacdo da mesma.

No primeiro dia da experimentacdo, procuramos construir com 0s estudantes um
contrato didatico, de modo que fosse possivel proporcionar-lhes a aquisi¢do do conhecimento
por meio de suas préprias construgdes. Para Almouloud (2007, p. 90) ““as escolhas pedagogicas,
o tipo de trabalho proposto aos alunos, os objetivos de formacao, a epistemologia do professor,
as condigoes de avaliagdo, etc., fazem parte dos determinantes essenciais do contrato didatico™.

Logo em seguida, fizemos a distribui¢do de 21 calculadoras cientificas, uma para cada
estudante e, para que todos tivessem oportunidade de manuseé-la, fizemos uma exploracao de
algumas fungBes da mesma e exercitamos alguns célculos com o instrumento em quest&o,
juntamente com os participantes.

Além disso, dialogamos com os estudantes sobre como as atividades seriam realizadas,
bem como a importancia da participacéo deles durante o experimento. Informamos que seriam
aplicados dois testes, sendo um antes e 0 outro ap0s a aplicacdo da sequéncia didatica.

Um fato em que acreditamos merecer destaque foi logo de inicio, os estudantes disseram
gue ndo estavam acostumados a dindmica da resolucdo das questes e alguns comecaram a
reclamar, entretanto contornamos a situacéo e explicitamos que, a partir dos dados apresentados
em cada questdo, eles seriam capazes de resolvé-las, seguindo o passo a passo que estava
apresentado em cada parte e, deste modo, a atividade comecou a ser realizada. Deste modo,
através da interacdo entre os colegas, das leituras e usando a calculadora as questfes foram
resolvidas e as conclusdes foram sendo organizadas e sistematizadas.

Como bem destacamos, realizamos uma pesquisa com Vérias atividades, dentro da
Matematica Financeira, com temas que serviram de pré-requisito para atividade sobre o valor
do dinheiro no tempo, as quais, destacamos, principalmente as atividades sobre inflagdo e juros
compostos.

Na realidade, os desafios para que tenhamos uma aprendizagem significativa, sdo
grandes, mas com planejamento das ac¢Ges fica mais vidvel atingir tal objetivo, como foi, no
caso em que nos propomos, nesta atividade especifica, a mostrar aos estudantes sobre um

importante conceito, o valor do dinheiro no tempo.
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Como ja explicitamos, na pesquisa, aplicamos um conjunto de varias atividades, 10,
para sermos mais precisos, em que tivemos a participacdo de 24 estudantes do 3° ano de uma
escola publica, localizada no nordeste paraense.

Para desenvolvimento dessa atividade, usamos 71 minutos, em que 0s estudantes
responderam 10 questdes e realizaram, como requer 0 Ensino por Atividades, usado por nds no
trabalho em questéo, uma concluséo sobre o tema abordado durante a atividade apresentada.

A seqguir, explicitaremos a atividade, apresentando as questfes, bem como fazendo

algumas analises e recomendaces didaticas.

3.1. O VALOR DO DINHEIRO NO TEMPO

Objetivo: Apresentar o valor do dinheiro no tempo.
Material: Papel, caneta e/ou lapis e calculadora.
Procedimento: Com auxilio da calculadora, resolva as questdes a seguir:

Quadro 1 - Questdes propostas na atividade

1 - O que seria melhor: R$ 100,00 em janeiro de 2000 ou R$ 280,00 em janeiro de 2016?
2 - Qual o maior poder de compra: de R$ 500,00 em marco de 2005 ou de R$ 600,00 em janeiro de 2008?
3 - Complete o quadro a seguir:

Ano Valordo SM | WM da CB em Belem | N®de CB compradas com um S
1995 R$ 100,00 R%$ 80,73
2000 R% 151,00 R$ 99 04
2005 R$% 300,00 R% 15225
2010 R% 510,00 R% 21613
2013 R$ 678,00 R$ 2906 43
2014 RS$ 724 00 R$ 305 44
2015 R% 788,00 R% 331,33
2016 R% 880,00 R 412,01

4 - Observe os dados a seguir, que apresentam as informagdes de acordo com a correcdo, do valor da moeda,
pelo IPCA e os valores monetarios sao expressos em reais:

Més | 01/19985) 01/1996 | 01/2000 | 01/2002 | 01/2006 | 01/2009 | 01/2014 | 01/2016 | 01/2017
Valor| 100,00 | 124,47 | 156,32 | 18043 | 25247 | 287,57 | 37909 | 44791 | 474,51

De acordo com as informagdes apresentadas, uma pessoa que conseguia em janeiro de 1995 fazer uma
compra com R$ 100,00 (salario minimo no referido ano). Qual deveria ser o valor a ser usado para a
realizacdo a mesma compra:

a) em 19967 b) em 2000? ¢) em 2002? d) em 2006?

e) em 20097 f) em 20147 g) em 20167 h) em 2017?

5 - Observe os dados a seguir, que apresentam as informacdes de acordo com a desvalorizacdo, do valor da
moeda, pelo IPCA e os valores monetarios sdo expressos em reais:

Més | 01/1995 | 01/1996 | 01/2000 | 01/2002 | 01/2006 | 01/2009 | 01/2014 | 01/2016 | 01/2017
Valor| 10000 | 8034 | 6316 | 5542 | 2837 | 2581 2087 | 1825 | 1735

De acordo com as informagdes apresentadas, uma pessoa que guardara R$ 100,00 em casa em janeiro de
1995, entdo: Qual o poder de compra dos R$ 100,00:

a) em 19967 b) em 2000? ¢) em 2002? d) em 2006?

e) em 20097 f) em 20147 g) em 20167 h) em 2017?
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6 - Uma mercadoria, a vista, custa R$ 1.000,00 em uma loja. Se vocé dispde do valor para pagar o produto a
vista e que consegue uma renda de 5% ao més, entdo é melhor pagar a vista ou pagar, daqui a um més: a) R$
1.100,00? b) R$ 1.050,00? c) R$ 1.030,00?

7 - Uma pessoa consegue fazer seu dinheiro render 2% ao més. Se ele aplicou R$ 500,00. Qual:
a) O fator de correcdo no primeiro més? b) O valor dos R$ 500,00 apds um més?

¢) O fator de corre¢do acumulado nos dois primeiros meses?

d) O valor dos R$ 500,00 ap6s os dois primeiros meses?

8 - Uma pessoa conseguira fazer seu dinheiro render 2% ao més. Se, apos 5 meses de uma aplicacao, 0 mesmo
resgatou o total de R$ 552,04. Qual era o valor que ele poderia resgatar no final do:

a) Quarto més de investimento? b) Terceiro més de investimento?

¢) Segundo més de investimento? d) Primeiro més de investimento?

e) Quanto ele aplicou?

9 - Como encontrar o valor obtido na letra e da questdo 8, com um nimero reduzido de operacdes?
10 — Uma pessoa consegue aplicar seu dinheiro a 2% ao més e ira pagar R$ 500,00 daqui a um més e mais
R$ 500,00 daqui a dois meses. Quanto deve depositar hoje?

Conclusao:

Fonte: Sobreira (2018)

O Ensino de Matematica por Atividades, como bem destacamos, € dividido em etapas,
entdo, no momento da organizacdo, o primeiro deles, fizemos a divisdo dos estudantes em
grupos de trés componentes, como bem sugeriu S& (2019) e, na oportunidade, salientamos a
necessidade de que os mesmos, ao longo da atividade, fossem trocando ideias entre si. Além do
mais, em seguida, fizemos o segundo momento, que foi a distribui¢do do roteiro da atividade
em que iriamos trabalhar e, cada estudante recebeu as questdes apresentadas no Quadro 1, bem
como as informacgdes complementares explicitadas nos Quadros 2 e 3 e na Figura 1.

Além disso, para que os estudantes tivessem a percepcao de que uma nota de dinheiro,
mesmo com o valor numérico inalterado, muda de valor, ao longo do tempo, iniciamos a
atividade apresentado algumas informacdes sobre o valor, isto é, o poder de compra, pois é 0
que realmente tem importancia, de uma nota de R$ 100,00 no ano de 1994 em 2016, que foi 0

ano anterior a realizagdo da nossa pesquisa. Os detalhes estdo apresentados no Quadro 2.

Quadro 2 - Sobre o valor de R$ 100,00

Desde 1° de julho de 1994, quando o real comecou a circular, até 31 de margo de 2016, a moeda
brasileira perdeu 81,41% do seu poder de compra, segundo célculo do Instituto Assaf. Por causa
da desvalorizacdo, uma nota de R$ 100 tem poder de compra equivalente a R$ 18,59
atualmente. ""Se alguém tivesse deixado uma nota de R$ 100 guardada durante todo esse tempo,
ela teria, hoje, menos de um quinto do valor de 1994. Tal situacdo ocorreu devido a atuacdo da
inflacdo dos ultimos anos.

Fonte: https://economia.uol.com.br/noticias/redacao/2016/04/12/inflacao-de-438-desde-criacao-do-real-faz-nota-
de-r-100-valer-r-1859.htm. Acesso em: 15 de nov. 2017

Instituto Federal de Mato Grosso - Campus Confresa
Revista Pratica Docente. v. 6, n. 1, e002, jan/abr 2021. Pagina | 11



http://dx.doi.org/10.23926/RPD.2021.v6.n1.e002.id788
http://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/
https://economia.uol.com.br/noticias/redacao/2016/04/12/inflacao-de-438-desde-criacao-do-real-faz-nota-de-r-100-valer-r-1859.htm
https://economia.uol.com.br/noticias/redacao/2016/04/12/inflacao-de-438-desde-criacao-do-real-faz-nota-de-r-100-valer-r-1859.htm

Revista Pratica Docente (RPD)
ISSN: 2526-2149

g 10.23926/RPD.2021.v6.n1.002.id788

O texto anterior, era acompanhado da Figura 1, expressa a segulir.

Figura 1 - O valor de R$ em 1994 e em 2016
—

oS
e - <
= swnuiu"“pw" —
= ¥ .

Fonte: https://economia.uol.com.br/noticias/redacao/2016/04/12/inflacao-de-438-desde-criacao-do-real-faz-nota-

de-r-100-valer-r-1859.htm. Acesso em: 15 de nov. 2017

No terceiro momento, 0 da execucdo, os estudantes, de posse do roteiro, comegaram,
em suas equipes, a fazer a leitura do material, observando o passo a passo e, assim, buscando
resolver as questBes propostas. Apos as discussdes pertinentes ao problema 1, que foram, do
tipo: como saber isso professor? Seré que os R$ 280,00 ndo seriam o melhor, por ser o maior
valor? Sera que que os R$ 100,00, ha muito tempo, ndo seriam melhor? Entdo, propusemos, o
problema 2, apresentando-lhes uma situacdo que proporcionasse aos estudantes um debater
sobre o poder de compra de dois valores diferentes, em épocas distintas, fato que ja havia sido
também destacado no problema 1, mas que, agora a diferenca temporal e dos valores monetarios
foram menores. Salientamos gque o anteriormente tema inflacéo ja havia sido tratado em outra
atividade anterior.

Os problemas 1 e 2, os quais mencionamos anteriormente proporcionaram discussdes
entre todos os participantes, onde, na esséncia, 0s estudantes disseram que fatores como taxas
de juros e inflagdo teriam que ser conhecidos para que, de fato, as respostas fossem mais
precisas.

Esses dois primeiros problemas foram para iniciar o debate, ndo havia propriamente,
que sem analisemos outros fatores como taxas de juros e inflagdo, uma resposta correta, sendo
assim, a nossa expectativa era que os discentes, logo de inicio, lembrassem de outras atividades
ja trabalhadas, as quais citamos aqui e eles conseguiram estabelecer a relacéo entre o valor da

cédula e a questdo do tempo, que muda o poder de compra do dinheiro.
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Ap0s as discussdes pertinentes ao problema 2, que foram, do tipo: ser& que o valor de
R$ 600,00 ndo seria melhor do que o de R$ 500,00, uma vez que 600 é um nimero maior do
que o 5007 Sera, professor, que os 500, por ser bem perto de 600 e ser recebido trés anos antes,
ndo seria melhor?

Ap0s tais discussoes, referentes aos dois primeiros problemas, os estudantes resolveram
0 problema 3 que apresentou algumas informacgdes importantes sobre o salario minimo,
destacando pontos histéricos, bem como sua importancia e além disso, qual deveria ser o valor
do mesmo no periodo da aplicacdo da atividade. Queriamos que 0s estudantes percebessem que
ainda estamos, de acordo com a lei, com um salario minimo aquém do necessario. Para
apresentar informacGes sobre aspectos legais do salario minimo e de sua variagdo foram

apresentadas as informacdes constantes do Quadro 3.

Quadro 3 - Informacdes complementares

No Brasil, a lei n°® 185, de 14 de janeiro de 1936 criara o salario minimo (SM), que segundo seu
art. 1° esse valor ser capaz deveria de satisfazer, as suas necessidades normais de alimentagéo,
habitacdo, vestuario, higiene e transporte. De acordo com a lei, os estudos do Departamento
Intersindical de Estatistica e Estudos Socioecondémicos (DIEESE), em setembro, o salério
minimo ideal para sustentar uma familia de quatro pessoas deveria ter sido de R$ 3.668,55, no
entanto esse valor é 3,92 vezes o0 salario em vigor atualmente, que é de R$ 937.

Fonte: https://economia.uol.com.br/empregos-e-carreiras/noticias/redacao/2017/10/04/salario-minimo-setembro-
dieese.htm. Acesso: 15 de nov de 2017.

O problema 3, que apresentou um questionamento relativo ao poder de compra salério
minimo, em Belém, tendo como parametro o valor da cesta basica na capital paraense, foi
respondido por todos os estudantes. O nosso objetivo em apresentar tal problema era que os
estudantes percebessem que, mesmo o valor da cesta basica, em termos numérico, ter subido,
assim como o valor do salario minimo nacional, o poder de compra do mesmo, na referida
cidade, tendo o pardmetro em questéo, ao longo do tempo em destaque, subiu.

Na questdo em destaque, algumas equipes tiveram dificuldades de interpretacdo sobre
qual deveria ser a operagdo matematica usada e, fomos fazendo colocando, de modo oral,
algumas situacdes, tais como: quantas vezes o 2 cabe no 4? O 10, cabe quantas vezes 0 5? E,
dessa maneira 0s mesmos puderam ter as dificuldades minimizadas e entenderam que deveriam
fazer, para resolver a situacdo que lhes fora apresentada, uma divisao.

Ao resolverem a situacao apresentada, os discentes comegaram a perceber de que o valor
do salario minimo, ao longo dos anos, subiu, mas que o valor da cesta basica também subiu e
que, assim, ndo adiantava nem o salario minimo subir, pois as coisas também subiam, mas, ao
resolver a situacdo em debate, perceberam que a raz&o entre o valor do salério minimo e o da
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cesta basica aumentou, entdo comecaram a explanar de que o salario minimo, nos anos
apresentados, aumentou o poder de compra, tendo como base o parametro usado.

A questdo 4 foi sobre a reposicdo do valor salario minimo, pelo IPCA, em alguns anos.
O nosso objetivo era que os estudantes, ao resolverem tal situacdo, percebessem que, se o salario
minimo tivesse sido reajustado apenas pela inflagcdo, em janeiro de 2017, o mesmo teria sido,
aproximadamente R$ 475,00, bem abaixo do valor de fato, que foi de R$ 937,00, ou seja, que,
na verdade, nos anos em questdo, no Brasil, houve um aumento real do valor do salario minimo.

Em seguida, propusemos o problema 5, em que os estudantes resolveram uma questéo
sobre como a inflacdo, medida pelo IPCA, influenciou no poder de compra de uma cédula cujo
valor ¢ R$ 100,00. O nosso objetivo era que os estudantes, ao resolverem tal problema,
percebessem que, ao longo dos anos, pela acao inflacdo, o dinheiro, perde o poder de compra.

Em face das informacfes apresentadas nas questdes 4 e 5, os estudantes, ndo
apresentaram, praticamente, nenhuma duvida nas resolugdes das mesmas.

Os problemas 4 e 5, que apresentaram questionamentos sobre o poder de compra de uma
cédula de R$ 100,00, bem como o reajuste que deveria ser dado ao mesmo valor para a
manutencdo do poder de compra, foram respondidos por todos os estudantes. No momento em
que resolviam as situacdes apresentadas, em face da percepcdo de que, em 1995, o valor do
salario minimo foi exatamente R$ 100,00, entdo comentaram de que, em 2017, o salario minimo
deveria ser, cerca de R$ 475,00 e ndo o valor vigente em 2017, que foi R$ 937,00. Aproveitando
a oportunidade sugerimos que eles pesquisassem sobre a lei do teto de gastos, bem como as
ideias neoliberais e estado minimo e salientamos que, no Brasil, alguns estudiosos da economia
achavam que, de fato o salario minimo deveria ser, naquele ano, menos de R$ 500,00.

O problema 6 foi uma questdo em que os estudantes foram desafiados a resolverem uma
situacdo em que, uma certa loja, apresentava uma proposta de pagamento de um produto. O
Nosso objetivo era que os estudantes, ao resolverem tal problema, percebessem que, a depender
das condigdes, dentre elas 0 tempo e a taxa de juros, uma compra a vista pode ser a melhor
escolha, mas que em outros casos, pagar depois pode ser a melhor opcéo.

O problema em questdo, que apresentou um questionamento sobre uma proposta de
pagamento de um produto, oferecido por uma loja. Os estudantes debateram bastante, uma vez
que € uma situacao bem presente ao cotidiano dos mesmos e, logo no inicio, acharam que seria
melhor optar por pagar os R$ 1000,00, pois era 0 menor valor entre os que foram apresentados

na situacdo. Na resolucdo alguns perguntaram se poderiam usar o fator de correcdo, que ja
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haviamos debatido anteriormente e, em seguida, nessa questdo, conseguiram fazer a devida
resolugédo, sem mais questionamentos.

Em seguida, na proposicdo do problema 7, pretendiamos que os discentes resolvessem
um caso que envolvia a corre¢do do valor do dinheiro depositado, muda més a més, a depender
da taxa que a instituicdo paga de juros.

O problema em questdo apresentou um questionamento sobre o rendimento de um
depdsito no valor de R$ 500,00 ao longo de dois meses. Nesse caso, em face de termos, como
bem destacamos outras atividades que, no ambito da Matematica Financeira, ja tinham sido
trabalhadas, de modo especial, o fator de correcdo e, nesse caso, ainda mais como haviam
aplicado na questdo anterior, mais uma vez, os estudantes aplicaram-no e fizeram a resolucao
da quest&o que proposta.

Quando propusemos o problema 8 pretendiamos que os estudantes resolvessem uma
situacdo cujo o objetivo foi fazer com os mesmos analisassem a questdo de capitalizacéo, a
partir de um Unico depdsito. Em seguida, ao aplicarmos o problema 9, desafiamos aos
estudantes para que os mesmos analisassem sobre a possiblidade de encontrar a resposta dada
ao item e do problema anterior de modo mais direto, uma vez que tdo situagcdo encontra-se bem
presente nas diversas relacGes que envolvem taxas, dinheiro e tempo.

O problema 8, propds, digamos assim, uma situa¢do inversa ao que propusemos no
problema 7 e, em face disso, alguns estudantes, por ndo perceberem a inversdo, isto é, trazer
um valor futuro para o presente, tentaram aplicar o fator de corre¢do, como fizeram na questéo
anterior, mas, desafiamo-los, a uma releitura do que a questdo solicitava e, ainda, auxiliamo-
los no processo da segunda leitura.

Em consequéncia dos fatos destacados, todos os estudantes, sem muito debate, em face
da similaridade, conseguiram fazer a resolucdo, sem que apresentassem ddvidas relevantes. O
problema 9, consistiu da generalizacdo relativa a questdo anterior.

E, no ultimo problema, propusemos aos estudantes uma questdo para que 0S mesmos
resolvessem e que versou sobre a capitalizacdo em dois depdsitos em épocas diferentes e que
estariam aplicados a mesma taxa, mas com periodos distintos. O nosso objetivo era que 0s
estudantes, ao resolverem tal problema, percebessem que, o primeiro depdsito, ao final dos dois

meses, se transformou em um valor maior que o segundo, devido a diferenca temporal.
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Em seguida, ap6s a resolucdo dos problemas, cada equipe iniciou a participacao de outro
momento, o de registro, onde os estudantes buscaram fazer uma sistematizagéo de todas as
informacdes produzidas, em face dos questionamentos, por eles.

O problema em analise, que apresentou um questionamento sobre o pagamento de uma
divida em dois pagamentos de R$ 500,00 cada um, sendo o primeiro com um més e, o segundo,
com mais um més apds o primeiro. Logo no inicio os estudantes, sem muita discussdo disseram
que deveria ser R$ 1000,00, pois equivaleria & soma entre os dois valores em questdo, mas,
apos sugerirmos que 0s mesmos relessem e observassem as informacdes presentes, 0S mesmos
perceberam que havia a questdo da taxa e, assim, mais uma vez perguntaram sobre o uso do
fator de correcdo e, em seguida, conseguiram desenvolver o processo para resolver a questao.

No momento em questdo, como recomenda S& (2019), fizemos a supervisdo das equipes,
buscando auxilid-las e sanar possiveis ddvidas e questionamentos. Além do mais, como bem
pode ser percebido no Quadro 1, para facilitar os registros, ao final da atividade, deixamos um

espaco, dentro do roteiro distribuido aos estudantes, para que, fossem realizadas as conclusdes.

4 RESULTADOS

No encontro, em que aplicamos a atividade em questdo, tinhamos como objetivo de
apresentar, a partir de problemas reais do contexto dos estudantes situacdes que propiciassem
fazer a verificacdo de que o valor de compra do dinheiro muda com o passar do tempo, pois
alguns fatores como juros, inflagdo sdo decisivos na situacdo. Sendo assim, com auxilio da
calculadora, foi possivel, através do trabalho em equipe, onde os estudantes puderam interagir
entre si e trocar ideias de como resolver as diversas situacfes apresentadas sobre o tema em
questdo e, como consequéncia, ao perceber certas regularidades no processo, fosse possivel
enunciar uma regra de como fazer uma avaliacdo de como o valor do dinheiro, isto é, do poder
de compra do mesmo, muda com o tempo.

Na analise a priori da atividade, esperdvamos que o0s estudantes fossem capazes de
entender que o estudo das taxas leva em consideracdo o fator de aumento e a inflagdo. Nesta
atividade foram explicitados textos informativos sobre o que vem a ser a cesta basica e sua
relacdo com o poder de compra do salario minimo, apresentado inclusive uma série historica
sobre a relacdo entre o valor da cesta bésica e o valor do salario minimo em Belém, de modo
que os estudantes perceberam que nem sempre quando o salério sobe, na verdade o poder de

compra vai junto com o aumento dado.
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Ao realizarmos esta atividade, que foi a sétima, realizada em nosso oitavo encontro, 0s
estudantes estavam bem acostumados ao método de ensino em questdo e participaram bastante
de todo o processo. A atividade em andlise foi composta por 10 questfes, onde, apresentaremos
a sequir, os resultados das resolucdes dos itens de 3 a 10. Como os itens 1 e 2 foram apenas

para reflexdes e debates, entdo, a questéo de erros e acertos, ndo foram considerados.

Quadro 4 - Desempenho na resolucdo de questdes

Problema/Questédo | Acertos (%) | Erro (%)
3 100,00 0,00
4 100,00 0,00
5 100,00 0,00
6 80,95 19,05
7 80,95 19,05
8 100,00 0,00
9 90,48 9,52
10 100,00 0,00

Fonte: Pesquisa de campo (2017)
As informacdes explicitadas no Quadro 4 nos mostram que, entre os estudantes que

estavam presentes no dia da realizacdo da atividade em questdo, a média de acertos foi de,
aproximadamente, 94%. A seguir, vamos apresentar algumas resolucdes de problemas/questdes
que fizeram parte da atividade e que foram realizadas pelos estudantes. Salientamos que, em
nosso trabalho, para facilitar o acompanhamento da pesquisa, cada participante recebeu um
codigo, Al, A2, A3 e até 0 A24.

Agora apresentaremos alguns casos e, em seguida, algumas reflexdes.

Quadro 5 - Problema 10, resolvido pelo estudante Al4

Uma pessoa consegue aplicar seu dinheiro a 2% ao més e ird pagar R$ 500,00 daqui a um més e mais R$
500,00 daqui a dois meses. Quanto deve depositar hoje? 50058 O *‘sz:i\mQZ
r—- > - 2 Q P .
500 % 4,02 =130 Q0 / 500 + 4,08 =430.58 SERT:
= p & 8 : >

Fonte: Pesquisa de campo (2017).
Esta questdo, todos os estudantes conseguiram acertar todos os itens que lhes foram

apresentados. A seguir, no Quadro 6, apresentamos uma resolucéo do problema 6.
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Quadro 6 - Problema 6, resolvido pelo estudante A2

Uma mercadoria custa R$ 1.000,00 em uma loja. Se vocé encontra-se com o valor para pagar o produto a

vista e que consegue uma renda de 5% ao més, entdo € melhor pagar a vista ou pagar:

x A
a) R$ 1.100,00 daqui a um més? * . ﬂc&tp% dediiad 4000 X
wao Vi 408 pugn, 1 U2

b) R$ 1.050,00 daqui a um mes? Lt
Go ing, do O Qagpen, & MOD ebion e

(RS 103000 dauiaummés? = Qoby 0 da A yagan @ e dnoaed MP:UO

09 = §050

Fonte: Pesquisa de campo (2017).
Em relacdo a questdo anterior, os erros cometidos pelos estudantes foram, na verdade,
a resolucdo de modo parcial da questdo, geralmente somente com resposta a letra a. A seguir,

no Quadro 7, apresentamos uma resolucéo do problema 7.

Quadro 7 - Problema 7, resolvido pelo estudante A2

Uma pessoa consegue fazer seu dinheiro render 2% ao més. Se ele aplicara R$ 500,00.
a) Qual o fator de corre¢@o no primeiro més?
4,02
b) Qual o valor dos R$ 500,00 apds um més?
500 X402 = R4 510,00
¢) Qual o fator de corregfio acumulado nos dois primeiros meses?

4,02 x02 = |,OHon

d) Qual o valor dos R$ 500,00 apds os dois primeiros meses? o 29
S10x 4,02 = 520,20 kY /500X 3,02 x4,02 " ed) 520,

Fonte: Pesquisa de campo (2017).

Em relacdo a questdo anterior, os erros cometidos pelos estudantes de dois tipos, um
deles fez confundiu o fator de aumento acumulado, como a porcentagem de aumento e ainda
multiplicou o resultado encontrado por 10, dando como resposta 0,404 no lugar de 1,0404 e
assim, consequentemente, errou também a letra seguinte, na questdo; ja 0s outros trés,
esqueceram de colocar a virgula na escrita decimal de alguns resultados, em especial do Gltimo

item. A seguir, no Quadro 8, apresentamos uma resolucao do problema 8.
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Quadro 8 - Problema 8, resolvido pelo estudante A1l

Uma pessoa conseguira fazer seu dinheiro render 2% ao més. Se, apés 5 meses de uma aplicagdo, o

mesmo conseguira resgatar R$ 552.,04.

a) Qual era o valor que ele poderia resgatar no final do quarto més de investimento?

HH o % N olewBM ), ALY

b) Qual era o valor quc ele podt,rla resgatar no final do terceiro més de investimento?

\j - A~ /)
HH 2.0 UL “= H% 60
¢) Qual era o valor que ele poderia resgatar no final do segundo més de investimento?
: a, '
53 . oM > 02 930,90
d) Qual era o valor que ele poderia resgatar no final do primeiro més de investimento?
" e ¥
$20,20- 3,02 =)0, 00
e) Quanto ele aplicou?
50+ 3,0% = Hoo,00

Fonte: Pesquisa de campo (2017).
Esta questéo, todos os estudantes conseguiram acertar todos os itens que lhes foram
apresentados. A seguir, no Quadro 9, apresentamos uma resolucéo do problema 3.

Quadro 9 - Problema 3, resolvido pelo estudante A22

Complete a tabela a seguir:
Ano | Valordo SM | VM da CB em Belém | N°de CB compradas com um SM
1995| R$ 100,00 R$ 80,73 oo = R A =\, 229
2000 | R$ 151,00 R$ 99,04 A3\ = QA 4 = \ . "5
2005 | R$ 300,00 R$ 152,25 ANy = 269, 26: A Q3 Q
2010 | R$510,00 R$ 216,13 Ban —2A\G AR 2 AEQ
2013 | R$678,00 R$ 296,43 Cak = 2QC A3 2 29Y
2014 | R$ 72400 R$ 305,44 T4 A G L\L\ 2 A10
2015 | R$ 788,00 R$ 331,33 4 = HHN 4{5 - 'N ok
2016 | R$ 880,00 R$ 412,01 2RO — 4N 72 ik ¥y )G

Fonte: Pesquisa de campo (2017).

Esta questdo, todos os estudantes conseguiram acertar todos os itens que lhes foram
apresentados. As informagdes explicitadas nos Quadros 6, 7, 8 e 9 nos apresentam algumas
resolucdes de questdes que fizeram parte da atividade. As imagens nos mostram que 0S
estudantes conseguiram entender o conceito abordado sobre o valor do dinheiro no tempo e,
para que isso fique mais evidente, a seguir, vamos apresentar as conclusdes que os discentes
realizaram ao final da atividade.

Ao final da atividade, os estudantes, foram desafiados a realizarem registros, que, no
Ensino por Atividade, denominamos conclusdo. A seguir, destacaremos as anotacdes dos
estudantes que participaram da atividade. Preferimos, por uma questé@o de visualizacdo, fazer
tais anotacOes digitadas.
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Quadro 10 - Registro das conclusdes dos estudantes sobre o valor do dinheiro no tempo

Participantes Andlises Validade

AL A5, A8 O valor do dinheiro ndo dependiéegs:;swamente do nmero escrito na vilida

A4 A9, Al5 Com o tempo o dmhelro_ tendg a perder o \_/alor c~je compra, a menos vilida

que seja reajustado pela inflacdo
A7, Al4, A24 * Nao

realizaram

A12. AL6, A20 Ainflagdo e o,t_empo influenciam no valor do dlr_lhe_lro: as vezes o valida

salario sobe, mas o valor de compra diminui
A17.A19 A23 O valor d_o dlnr]elro vallale_m do numero escrito na n_ota, 0 tempoea valida
inflacdo também influenciam no valor do dinheiro
A11A13, AL8 Inflac&o e juros influenciam no valor do dinheiro com o passar do vilida
tempo
A6, A21, A22 O valor do dinheiro depende de fatores como juros, inflagdo e tempo Valida

Fonte: Sobreira (2018, p. 305-306)

As informagOes explicitadas anteriormente nos indicam de que os estudantes
conseguiram assimilar o conceito matematico que lhes foi apresentado, uma vez que, dos 21
que estavam presentes no dia da realizacdo da atividade, aproximadamente, 86% deles,
conseguiram realizar uma conclusdo véalida e, uma das equipes, ndo realizou o registro final,
deixando-o em branco.

Ao considerarmos os tipos de conclusbes apresentadas pelos estudantes, resolvemos

organiza-las, para melhor entendimento, em um quadro. Eis os detalhes:

Quadro 11 - Validade das concluses da atividade

Tipo de conclusdo | Quantidade de estudantes | %

Valida 18 85,71

Nao realizou 3 14,28

Fonte: Sobreira (2018, p. 307)
As informacg6es destacadas anteriormente nos possibilitaram inferir, em face dos que
realizaram a concluséo valida, que na verdade foram 100% dos que fizeram os registros no final
da atividade, que o conceito relativo ao valor do dinheiro o tempo foi compreendido pelos

estudantes.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho apresentou algumas analises sobre a aplicacdo de atividade, com 0s
estudantes do 3° ano do Ensino Médio de uma escola publica, onde tinhamos como objetivo
analisar os resultados da aplicagdo de questbes, usando como metodologia de ensino de

Matematica, o Ensino por Atividades, para que assim pudéssemos trabalhar o conceito
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pertinente & nocao de valor do dinheiro no tempo. O tema em questdo é muito importante, pois
quando uma pessoa vai fazer uma compra ou vai tomar uma decisdo de como efetuar um plano
de pagamentos qualquer, precisa fazer reflexdes a respeito do assunto em questéo.

O Ensino de Matematica por Atividades, que como bem mencionamos, foi usada nesse
trabalho para que os estudantes tivessem contato com o tema relativo ao valor do dinheiro no
tempo, proporcionou-lhes uma grande interacdo entre as esquipes e entre os discentes e, além
disso, deu-lhes a oportunidade de, apds resolver questdes, fazer generalizacGes e registros, a
respeito do conceito em que estdvamos trabalhando, o que, sem ddvidas, ira auxilia-los em
outras situacdes semelhantes, no futuro.

Outrossim, tendo em vista os resultados apresentados, podemos inferir que 0s
estudantes, ao longo das resolugdes das questdes, bem como nos registros realizados,
conseguiram assimilar o conceito que nos propomos a trabalhar com eles, ou seja, 0 nosso
objetivo de fazer uma analise sobre os resultados da aplicacdo de uma atividade para trabalhar
a nocdo de valor do dinheiro no tempo foi alcangado e nos mostrou que na acao didatica
realizada com os estudantes aconteceu aprendizagem, pois 0s mesmos, ao final da resolucéo
das questdes, apos reflexdes e debates em grupos, conseguiram fazer anotacGes e generalizacdes
sobre o conceito ministrado na atividade.

Além disso, quando levamos em consideracdo as resolugdes das questdes propostas
pelos estudantes, nas quais foram aqui apresentadas, podemos dizer que os discentes
entenderam que o valor do dinheiro, vai além do namero escrito na cédula, uma vez que, com
tempo muitos fatores, como inflacdo, interferem diretamente no poder de compra do dinheiro,
fato que é o mais importante, uma vez que o valor do dinheiro é, na verdade, aquilo que
conseguimos comprar atraveés dele.

A aplicacdo da atividade em questdo, em face de fatores relacionados as condicdes
tecnoldgicas da escola, como falta de laboratério de informatica ou até mesmo uma rede de
internet movel para que os estudantes acessassem, limitou-se ao uso dos recursos didaticos
convencionais, além do uso de uma calculadora cientifica basica.

Outrossim, acreditamos que com uso de outras ferramentas, como uma calculadora
disponivel no Banco Central do Brasil, que calcula, baseado em varios indices de inflagdo, o
valor do dinheiro no tempo, teriamos realizado outras analises sobre o tema que apresentamos.

Em face do exposto, acreditamos que o experimento didatico que foi apresentado,

poderda, sem duvidas, ser replicado por nossos colegas professores, sendo feitas as devidas
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adequacdes e uso de outros recursos tecnoldgicos, como aqui mencionamos e, sendo assim, por
acreditarmos na forca da educacdo, temos a percepgdo de que cada vez mais, ao proporcionar
debates como os que foram explicitados nessa atividade, teremos estudantes capazes de, quando
necessario, fazer cobrancas e exigir direitos, fatos tdo importantes no exercicio da cidadania.
Finalmente, sugerimos, com mais recursos didaticos, como planilhas eletrbnicas e a
calculador disponivel do site do Banco Central do Brasil, j& mencionada, que possamos fazer
outras aplicacdes e pesquisas sobre o tema aqui debatido, até mesmo no ensino fundamental,
pois dessa maneira, possivelmente poderemos proporcionar debates com um nimero maior de
estudantes, bem como colher novas percepg¢des e, também, outras generalizacdes por parte dos
estudantes, de modo que os mesmos possam, com novos desafios, inclusive mais atuais, como
a questdo da lei de teto dos investimentos publicos no Brasil, perceberem o conceito trabalhado,

bem como os efeitos praticos na vida de cada um de nds e de nossas comunidades.
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