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Resumo

Os processos de educacéo escolar no Brasil e no mundo tém sido
guestionados quanto a sua efetiva contribuicdo para a vida de
criangas e jovens, bem como para os adultos que se tornardo.
Dessa forma, o presente ensaio tem como objetivo refletir sobre
0s pressupostos tedricos de William Kilpatrick, na obra
“Educagdo para uma civilizagdo em mudanga” (1978), e de
Rudolf Steiner, nas obras “A pratica pedagdgica” (2000) e
“Fundamentos da Arte de Educar” (2015), quanto a organizagao
do ensino, ao papel do professor e a avaliagdo da aprendizagem,
tendo como elemento central uma educagdo para aprender a
desenvolver um pensamento livre e democréatico. Pressupomos
que tais concepgdes tedricas podem contribuir para a melhoria da
educacdo e para a formagdo contemporanea a partir de
experiéncias vivas e significativas para criangas e jovens.
Sugere-se ainda que o trato pedagdgico e a sua postura diante do
gue vem a ser o conhecimento seja transformado para que a
sociedade também se transforme, todavia, para isso, o trabalho
em sala de aula precisa ser vivo, criando condi¢cfes para a
construgdo do pensamento livre de ideologias e de massificagao.
Palavras-chave: Pedagogia de Projetos; Pedagogia Waldorf;
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Abstract

The processes of school education in Brazil and in the world have
been questioned in regards to its effective contribution to the life
of children and youth, as well as to the adults they will become.
Therefore, the present essay has as aim to reflect about the
theoretical assumptions of William Kilpatrick, in the work
“Education to a civilization in change” (1978), and of Rudolf
Steiner, in the works “The pedagogical practice” (2000) and
“Fundaments of the Art of Teaching” (2015), in relation to the
organization of the teaching, to the teacher’s role and to the
evaluation of the learning, having as central element an education
to learn to develop free and democratic thought. We assumed that
such theoretical conceptions could contribute to the improvement
of education and to the contemporary formation from lively and
meaningful experiences to children and youth. It is still suggested
that the pedagogical tract and its attitude towards what is
knowledge is transformed so that society also gets transformed,
however, to do so, the work in the classroom must be alive,
creating conditions to the construction of free thinking from
ideologies and massification.

Keywords: Project-based Pedagogy; Waldorf Pedagogy; Free
Thought.

Resumen

Los procesos de educacion escolar en Brasil y en el mundo han
sido cuestionados cuanto su efectiva contribucion para la vida de
nifios y jovenes, asi como para los adultos que seran. Por esto el
presente ensayo tiene como objetivo reflejar sobre los
presupuestos tedricos de William Kilpatrick, en la obra
“Educacion para una civilizacion en camino” (1978), y de Rudolf
Steiner, en las obras “La practica pedagogica” (2000) y
“Fundamentos del Arte de Educar” (2015), cuanto Ila
organizacion de la ensefianza, el papel del profesor y la
evaluacion de la ensefianza, teniendo como elemento central la
educacion para aprender a desenrollar pensamiento libre y
democratico. Suponemos que tales concepciones tedricas pueden
contribuir para la mejoria de la educacion y para la formacion
contemporanea a partir de experiencias vivas y significativas
para nifios y jovenes. También se sugiere que el tracto
pedagOgico y su postura ante do que es conocimiento sea
transformado para que la sociedad también se transforme, pero,
para hacer esto, el trabajo de clase necesita ser vivo, creando
condiciones para la construccion de un pensamiento libre de
ideologias y de masificacion.

Palabras clave: Pedagogia de Proyectos; Pedagogia Waldorf;
Pensamiento Libre.
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1 INTRODUCAO

O presente ensaio tem como objetivo refletir sobre os pressupostos tedricos de William
Kilpatrick, na obra “Educacéo para uma civilizacdo em mudanca” (1978), e de Rudolf Steiner,
nas obras “A pratica pedagogica” (2000) e “Fundamentos da Arte de Educar” (2015), quanto a
organizacdo do ensino, ao papel do professor e a avaliacdo da aprendizagem, tendo como
elemento central uma educacédo para o desenvolvimento do pensamento livre e democratico.

Os dois tedricos apresentam em suas obras a preocupacdo com uma escola viva,
democratica, com os contetidos de ensino, com o papel dos professores e com um sistema de
avaliacdo que reconheca as capacidades individuais de cada estudante, considerando o processo
mais importante do que o resultado. Diferem na concepgao quanto a visao de ser humano e a
sua relacdo com a educagdo escolar, mas nem por isso deixam de apresentar elementos
alternativos e importantes para superacdo de procedimentos educacionais que ndo se sustentam
mais pela sua simples existéncia, pois apresentam-se desprovidos de sentidos e de significados
para os alunos.

Dessa forma, apresentaremos a compreensdo sobre a obra dos autores para, apés as
referidas contextualizacdes e aproximacdes, realizar o entrelacamento entre ambos, de maneira
a evidenciar como obras produzidas em momentos e locais tdo distintos podem tornar-se fonte

de uma educacao contemporanea mais humana e fraterna.

2  WILLIAM KILPATRICK: PROFESSORES, CURRICULOS E AVALIAGAO PARA PENSAMENTOS
E ACOES MELHORES

Kilpatrick (1871-1965), professor, estruturou, a partir da sua pratica pedagogica, o
Método de Projetos em 1918, fundamentando seu pensamento e método a partir da perspectiva
de que uma sociedade em mudanca apresenta novas exigéncias para a educagéo.

Segundo o autor, a educacdo precisava caminhar junto com os processos de mudanca,
tendo em vista que vivia um periodo p6s-Primeira Guerra Mundial, com grandes impactos e
transformacdes em todos 0s segmentos sociais.

Dessa forma, o termo projeto foi escolhido como o conceito que mais aproximava-se da
proposta de Kilpatrick, visto o ato propositivo do aluno como a intencéo a ser atingida pela acéo
pedagdgica. Contudo, as ddvidas e as criticas ainda fazem desta proposta um campo incerto

para muitos professores, como cita Ponde (2019).
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Na obra Educacgdo para uma civilizacdo em mudanca (1978), Kilpatrick aponta a
natureza desta civilizagdo em mudanca e o que ela exige da educacio. E categérico ao apontar
a necessidade da reformulacdo das teorias de educacdo vigentes, estagnadas, conteudistas e
conservadoras para uma escola renovada que diminua o atraso moral-social em relacdo as
inovagdes do progresso, cada vez globalizadas. “Em lugar de preparar, como melhor podia para
um futuro desconhecido, em mudanca, a educacgéo tradicional, com efeito, pretendeu que o
futuro fosse igual ao presente” (KILPATRICK, 1978, p. 86).

Para o autor, a escola deve ser permeada de um viver real e verdadeiro. Uma sociedade
sO vivera nos principios democraticos se estes fizerem parte do ensino da escola. Para que este
cenario democratico e ético se configure, sdo necessarias mudancgas significativas no sistema
de ensino, incluindo o protagonismo do papel do professor, a organizagdo do ensino e a
avaliacdo da aprendizagem.

A democracia € vista pelo autor como um bem a ser cultivado, ainda mais em tempos
de intensas mudancas e num contexto historico que ainda sofria os efeitos de guerras e de
regimes autoritarios. A educacdo precisa estar permeada por principios democraticos para que
os individuos cultivem a democracia enquanto uma conduta moral da vida social.

Diante da realidade social e historica da qual falava, Kilpatrick argumentava que a
educacdo so conseguiria acompanhar os processos de mudancas advindas do progresso, cada
vez mais dindmico, se a escola fosse renovada, reformulada tanto nas apresentacdes fisicas
guanto na organizacdo do ensino e das posturas de quem o conduz.

Ao apontar o pensamento baseado na experimentacdo como o0 marco inicial da
configuracdo desta civilizacdo em mudanca, o autor aponta no método de projetos a
possibilidade da experimentacdo como constru¢do do conhecimento e desenvolvimento das
relacdes sociais.

Para o autor, ao dizer que o mais dificil ndo seria conseguir os recursos financeiros, mas
encontrar professores comprometidos com este ensino para a democracia e com apreco e
simpatia pela juventude, entende-se que a postura do professor € um dos eixos principais desta
engrenagem (KILPATRICK, 1978).

Aos professores caberia a tarefa de estimular os estudantes para o desenvolvimento de
um pensamento critico, individual e social, mesmo que ndo concordassem com suas conclusdes.
As discussoes, 0s guestionamentos e a construcdo de novos pontos de vista séo fundamentais

para a consolidacdo da democracia, dentro e fora da escola. O professor deve ser um mediador,
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alguém que abre caminhos, que considera os saberes que o aluno traz consigo, que cria um
ambiente de colaboragéo e de esforgo com os alunos, propiciando que as metas estabelecidas
por eles sejam alcancadas. Quando o professor se coloca nesta posi¢cdo, a postura dos alunos
deixa de ser arredia e até mesmo indisciplinada, assumindo mais responsabilidade e
envolvimento no que realiza. Constrdi-se, ao mesmo tempo, uma consciéncia social, com
atitudes positivas, as quais, por sua vez, estimulam novas atitudes positivas. Os desacertos nao
sdo avaliados como fracassos pessoais ou erros, mas oportunidades de aprender a fazer ou de
deixar de fazer algo. Aos poucos o professor deve tornar-se desnecessario para os alunos, sem
perder o seu respeito.

Ao expor sua proposta para a organizagdo das matérias curriculares, Kilpatrick rechaga
o fato de como elas s&o utilizadas para manter a disciplina dos alunos e que a sua aplicabilidade
na vida real dos alunos € quase nula, de forma que estas devem ser ensinadas quando se
tornarem uma necessidade para o aluno, na execucdo de seus projetos e na resolucdo de
problemas.

N&o h& um programa de ensino com matérias prefixadas. No lugar, existe a construcéo,
por meio da colaboracdo entre professores e alunos, de um programa que deve ser funcional,
repleto de sentido e de intencdo para o grupo. Isto implica que o professor se prepare, tenha
planos para alcancar o mé&ximo de autonomia de cada aluno. No entanto, o plano de
desenvolvimento e os contetudos que serdo trabalhados nascem das perguntas/problemas
apontadas pelos alunos que, por sua vez, participam de todas as etapas do projeto, pois é uma
construcdo coletiva.

Os projetos podem ser simples, rapidos ou complexos e com um tempo maior, mas irdo
abarcar diferentes contetdos e informacdes pelas quais os alunos deverdo se movimentar e
promover a finalizacdo da atividade, ou seja, alcancar a intengdo estabelecida.

Entre os tedricos do século XX que reelaboraram as ideias de Kilpatrick, destaca-se
Fernando Hernandez, que estabelece os critérios para a elaboracéo e execucao de projetos:

- Parte-se de um tema ou problema negociado com a turma.

- Inicia-se um processo de pesquisa.

- Buscam-se e selecionam-se fontes de informacéo.

- Estabelecem-se critérios de ordenacao e de interpretagdo das fontes.
- Recolhem-se novas dividas e perguntas.

- Estabelecem-se relagBes com outros problemas.

- Representa-se 0 processo de elaboragdo do conhecimento que foi seguido

Instituto Federal de Mato Grosso - Campus Confresa
Revista Pratica Docente. v. 6, n. 1, e008, jan/abr 2021. Pagina | 5



http://doi.org/10.23926/RPD.2021.v6.n1.e008.id960
http://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/

Revista Pratica Docente (RPD)
ISSN: 2526-2149

< 10.23926/RPD.2021.v6.n1.e008.id960

- Recapitula-se (avalia-se) o que se aprendeu.
- Conecta-se com um novo tema ou problema. (HERNANDEZ, 1998, p. 81)

Ao professor também cabe a liberdade de agir na conducdo do trabalho coletivo,
considerando as quatro leis da aprendizagem estabelecidas por Kilpatrick (1978) e citadas por
Pondeé (2019): lei da prontidao; lei do efeito; lei do exercicio; e lei do conjunto ou atitude, as
quais devem fazer parte do projeto em maior ou menor grau.

Ao tratar das leis de aprendizagem, Kilpatrick caracteriza o ato de aprender como a
aquisicdo de um determinado comportamento, o qual s6 é conquistado por meio da prética.
Contudo, esta atividade, a préatica, deve estar permeada de sentido e ser bem sucedida.

Ao referir-se a liberdade de escolha e a construcao dos projetos por parte dos professores
e alunos, Kilpatrick (1978) afirma que o ensino precisa ser uma arte liberal e ndo uma acéo
mecanica: “o ensino precisa ser a arte mais elevada, baseada na liberdade da ciéncia e da
filosofia. S6 a esse ensino ¢ que a sociedade pode confiar a sua propria continuidade”
(KILPATRICK, 1978, p. 87).

Neste contexto, 0 ensino da ciéncia (pensar cientifico) deve fazer parte da aprendizagem
de todos os estudantes, devendo caminhar junto com a nova escola. Contudo, o rigor do
pensamento baseado na experimentacdo também deve ser aplicado nas ciéncias sociais, na
construcdo do pensamento critico, inclusive com relacdo aos grandes avancos da tecnologia e
as mudancas provocadas pela industrializacdo, os quais imp8em uma educacao especializada e
cada vez mais fragmentada, o que conduz a perda da identidade com o todo.

Assim, a aprendizagem precisa ser real, com sentido, com éxito, ainda que por meio de
um aparente fracasso, posta em pratica na vida social, constituida no tempo apropriado,
consonante aos interesses do estudante e promotora da vida em democracia, conduzida pela
construcdo do pensamento livre e da conduta moral e social.

Este conhecimento se consolida por associacdes através de multiplas aprendizagens ao
mesmo tempo, hum espaco constituido de vontade e emoges. O aprendizado parte do interesse
do aluno e deve ser ativo, contemplando os conhecimentos ja adquiridos pela cultura e as
experiéncias individuais, mas transformando-os, criando novas condic¢Bes e significados.
Embora cada aluno aprenda de forma individualizada, esse aprendizado é compartilhado com
0 grupo. Os conteudos podem e devem ter um carater globalizado, atingindo as diferentes
possibilidades de aplicabilidade, bem como suas relagcbes com a ética e com a vida social.

Kilpatrick afirma que a escola renovada com base na democracia precisa de um sistema

de avaliacio condizente com seus principios. E preciso confiar, dar liberdade aos alunos e esta
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liberdade no agir é concedida de acordo com sua capacidade e maturidade. O professor tera
alcangado éxito quando os alunos forem independentes dele e suas decisdes e agdes ndo forem
guiadas pelo egoismo.

A avaliacdo sera sobre o que cada um aprendeu, individual e coletivamente. Esta
acontece ao final do projeto, mas também no decorrer dele. Todavia, ndo é mensurada por uma
nota, ainda que sejam realizados exames, pois cada crianga é Unica, muito complexa e cheia de
possibilidades. Os objetivos sdo estabelecidos pelos professores, enquanto as habilidades sdo
alcancadas pelo grupo, porém cada crianca recebe a confianca de que conseguira atingi-los a
partir de suas potencialidades. O importante é o processo em si ndo somente o resultado final.

Kilpatrick ndo se refere a uma idade adequada para que as criangas adentrem a vida
escolar, mas sim que as suas capacidades e interesses sejam acolhidos e traduzam-se no
planejamento, na organizacdo, na execucdo e na avaliacdo de um projeto. Destaca ainda que é
preciso que o projeto tenha um carater social, devendo partir de perguntas manifestadas pelos
alunos. Cada grupo, de acordo com a maturidade, receberd conteldos mais ou menos
complexos. No entanto, ndo h4 um critério diretamente ligado a idade, mas sim ao interesse, a
necessidade da vida real, ao sentido e a finalidade para determinada situacdo. Por meio da
participacdo ativa, os estudantes adquirem responsabilidade, atitudes altruistas, autonomia,
criticidade e consciéncia individual e coletiva para viver numa sociedade democratica.

Por fim, Kilpatrick aponta ainda que, a partir de um contexto sécio-histérico que
comecava a sentir os efeitos da crescente globalizacdo, as mudancas permeavam todos 0s
ambitos da vida social, econdmica e politica e a educacdo cabia, e ainda cabe, ser a porta de
acesso, ser o elo que permite ao homem olhar para o passado, viver o presente e, na jungéo e na
reformulacdo dos conhecimentos, preparar-se para o futuro e, portanto, o ensino também
precisa ser globalizado.

Muitas teorias surgiram e foram implementadas, mas as causas do fracasso da educacao,
apontadas por Kilpatrick, ainda existem e agora juntaram-se a tantas outras. Pressupde-se que
isso ocorre porque nem todos os Estados sejam democréaticos e naqueles que o sdo nem todos
0s seus cidadéos sao contemplados com os direitos da democracia, ou seja, para que exista uma

transformac&o educacional ocorra, uma transformacao social também faz-se necessaria.
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3 RUDOLF STEINER: O ENSINO COMO CAMINHO PARA O SER HUMANO APRENDER A
APRENDER

Apos a Primeira Guerra Mundial, a Alemanha via-se diante de um cenario cadtico.
Algumas pessoas procuravam uma nova estrutura de sociedade, temendo o prelidio de uma
nova crise social, econdmica e politica. Rudolf Steiner (1861-1925), filésofo e professor,
criador da Antroposofia e da Pedagogia Waldorf, também a partir de 1918, comeca a apresentar
em suas palestras um novo pensamento pedagogico.

Tendo por base Antroposofia, um método de conhecimento da natureza do ser humano
e do universo, um caminho em busca da verdade para o abismo que separa historicamente a fé
da ciéncia, Steiner criou em 1919 a Pedagogia Waldorf, atendendo ao pedido de Emil Molt.

Molt era diretor da fabrica de cigarros Waldorf-Astoria e estudioso da Antroposofia. Ele
ja promovia cursos e escolarizacdo para os seus funcionarios, contudo, diante da desesperanca
instaurada pela guerra e o temor que uma nova revolucdo pudesse acontecer, buscava uma
escola que possibilitasse formar uma nova maneira de pensar e de perceber 0 mundo e as
pessoas.

Em 07 de setembro de 1919, a primeira Escola Waldorf foi inaugurada em Stuttgart,
Alemanha, mas era chamada por Steiner de Escola Livre. Carlgren e Klingborg (2014) citam
que no discurso de inauguracdo Steiner frisou que, embora as bases da Pedagogia Waldorf
fossem a cosmovisdo Antroposéfica, o objetivo da escola Waldorf ndo era reproduzir esta visao
de mundo, mas sim garantir que as criancas e os jovens ali recebidos pudessem ser guiados na
construcdo livre do seu proprio pensar. Ja naguele momento ele alertava aos futuros professores
para as consequéncias pedagogicas futuras caso a escola caminhasse para uma escola
industrializada.

Nascia uma experiéncia Unica na Alemanha e no mundo, uma escola comunitéaria, gerida
por pais e professores, passivel de receber doagdes e incentivos, mas sem que para isso tivesse
que submeter sua proposta pedagogica. Esta primeira escola atendia alunos de todas as classes
sociais, com 8 classes, aproximadamente 300 alunos e unia na mesma sala meninos e meninas.
Nos anos seguintes, foi implantado o Ensino Médio. As Gltimas classes a surgirem foram as do
Jardim de Infancia, mas sem o intuito de alfabetizar, preservando a crianca até os sete anos em
ambiente similar ao doméstico e entregue ao brincar livre. Por conta disso, ao ser criado o
Jardim de Infancia na Escola Waldorf, seu pilar foi a preservagéo da infancia e do brincar livre

sem a conducéo para a alfabetizacéo.
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A garantia da liberdade da vida cultural significava a estrutura de um sistema de ensino
pautado no respeito ao desenvolvimento sauddvel do ser humano, estimulando suas
potencialidades e criatividade, sem ficar restrito a um sistema de ensino que tem como metas

apenas satisfazer objetivos politicos e empresariais.

De acordo com a concepgdo de Steiner, o ser humano deve crescer livre das exigéncias
do poder publico e da vida econdmica, até que ele proprio possa participar como
concidaddo ativo na configuracdo destes ramos da sociedade. (CARLGREN;
KLINGBORG, 2014, p. 11)

A formacdo dos professores da primeira escola Waldorf, chamada de Escola Livre, foi
realizada por Steiner num ciclo de palestras denominado Seminario de Antropologia Geral do
Homem ou A Arte de Educar, distribuido em trés turnos. Pela manha eram ministradas palestras
sobre Antropologia Geral, segundo a Antroposofia. Durante a tarde trabalhava-se metodologia
e didatica, momento em que Steiner oferecia indicacGes de como 0s conteudos deveriam ser
abordados em cada faixa etaria. Por fim, durante a noite aconteciam as discussdes pedagogicas
com perguntas ou até mesmo com troca de experiéncias entre os professores.

Cabe aqui uma breve explicacdo sobre o que vem a ser a “antropologia geral” ou
"antropologia da crianca” para a Pedagogia Waldorf. Trata-se da visdo do homem em seu
desenvolvimento fisico, psiquico e social. Além disso, como se manifesta 0 pensamento, o
sentimento e as a¢cdes em sua relagdo consigo, com o outro e com 0 mundo. Assim, 0 homem é
entendido com um ser fisico, animico (dmbito psiquico-emocional) e espiritual, ambito em que
se manifesta sua individualidade. O ser humano reproduz nas fases do seu desenvolvimento —
que Steiner dividiu em seténios — a sua biografia individual, o caminho de desenvolvimento da
humanidade nos diferentes periodos de sua evolugéo.

A organizacdo do ensino esta pautada no desenvolvimento humano a partir dos seténios,
ciclos de sete anos. Para a pedagogia Waldorf, considera-se, na organizacao do ensino, os trés
primeiros seténios (0 aos 7 anos, dos 7 aos 14 anos e dos 14 aos 21 anos). Depois, como adulto,
o ser humano conduz sua prépria educacdo. Steiner fundamentou seu método de ensino na
fenomenologia de Goethe, um processo organico, que possibilita construir aos poucos a
autoeducacdo. Esta é entendida como a autotransformacéo para compreensao de si e do mundo,
sem dicotomizar homem e mundo, promovendo a educacdo critica dos sentidos numa relagao
dialogica com o mundo (BACH JUNIOR, 2019) ou com o fendmeno observado, no caso 0S
contetdos abordados.

Partindo desta percepcao da crianca e das fases de desenvolvimento do ser humano,
Steiner proferiu varias conferéncias que foram transformadas em livros, considerando trés
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aspectos basicos para apresentacdo dos conteudos e para organizagdo das disciplinas escolares
de acordo com a faixa etéria dos estudantes:

Sentir — emoc0es, sentimentos, imagens — como o contetdo chega para o aluno.

Pensar — reflexdes, pensar conceitual, observacdo sensorial, representacdo mental —
como a crianga transforma o contetido em algo seu.

Querer — fazer, agir, realizar as atividades, colocar sua forca volitiva em a¢cdo — como a
crianca atua no mundo.

Frisa-se que a proporc¢do de cada elemento é diferente em cada idade. O pensar torna-se
mais conceitual de acordo com o avanco dos seténios.

Ademais, o curriculo devera ser adequado as caracteristicas da comunidade, docentes e
discentes, por esta razdo Steiner ndo determinou um curriculo fixo, ofereceu orientacdes do que
a crianca e o adolescente devem receber como alimento através do ensino, a cada ano. Para
Steiner (2019), o ensino ou a Arte de Educar s6 acontece se estiver fundamentado no
conhecimento do ser humano e do mundo. Contudo, vale destacar que, no impeto de apresentar
e de vivenciar uma proposta diferenciada para 0s processos de organizacao e formacao social,
alguns professores das primeiras escolas Waldorf sistematizaram essas orientacdes pedagogicas
que acabaram transformando-se num curriculo Waldorf.

Este curriculo, além das matérias béasicas, oferece especial atencdo para o ensino das
artes, manualidades, movimento e educacdo ambiental. Entretanto, o fazer artistico ndo se limita
as disciplinas especificas, ele deve estar presente na pratica pedagogica de todos os professores.
Steiner (2019) afirmava que, ao expormos a crianca a uma educacao apenas intelectualista,
contribuimos para a degeneracéo de suas forcas humanas. O ensino deve incorporar também o0s
impulsos morais e espirituais, numa estrita relagdo entre homem e mundo. A ciéncia e 0
conhecimento ndo podem estar separados da arte, da visdo do ser humano como uma criacdo
artistica da natureza e da religiosidade, mas devem restabelecer o vinculo entre o ser humano e
a natureza que também se reflete nas relagdes sociais. O ensino da ciéncia tem um papel muito
importante na formacgédo do adolescente, pois é a partir das experiéncias e das observacoes de
fendmenos cientificos que o aluno exercita sua capacidade de julgar com imparcialidade e
analisar um fato sob diferentes pontos de vista. O aluno nédo recebe conceitos prontos. Este
chega até ele desenvolvendo suas proprias conclusoes.

Os livros devem servir como fontes de pesquisa e de lazer e ndo como padronizacao

limitante do conhecimento, por isso na Pedagogia Waldorf ndo sdo utilizados livros didaticos.
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Os professores criam 0 seu repertorio de contetdos e apresentam-nos aos alunos por meio de
exposicdes envolventes, com atividades dinamicas, préaticas, desenvolvendo a imaginacgdo e a
criatividade individual de cada aluno, o qual colabora com as aulas, expondo suas experiéncias

e percepcoes. Essa forma de organizacdo é chamada de economia do ensino.

Diante da riqueza do curriculo e da exiguidade do tempo disponivel, um segredo da
Pedagogia Waldorf consiste na economia do ensino, com o qual o professor deve
trabalhar. Ja que a finalidade é formar os alunos, fazendo com que estes sintam o
essencial de uma disciplina, o professor pode renunciar a todos os detalhes sem nexo,
que serdo logo esquecidos e s6 oneram a memdria. Em cada matéria existem fatos,
conhecimentos, leis e relacbes essenciais: € isto que o aluno deve conhecer; melhor
do que conhecer uma formula é saber deduzi-la. Pensar matematicamente ou
historicamente vale mais do que o acimulo de férmulas, nomes e datas. (LANZ, 2005,
p. 102)

A alternancia estabelece ritmos, respirar e expirar, durante a aula, entre as aulas, entre o
dia e a noite e entre uma época e outra. Por sua vez, a avaliacdo na Pedagogia Waldorf néo se
baseia em provas. Ela consiste em uma avaliacdo qualitativa de como o aluno se comportou e
interagiu com os contetidos, com 0s colegas e com o professor, considerando a individualidade
de cada aluno. Esta avaliacdo ndo aponta pontos negativos, mas 0 que a crianga ja conquistou
e 0 que precisa conquistar. E continua, pois a partir dela o professor também se autoavalia,
partindo do principio de que toda educacéo € autoeducacao. Ao final do ano as familias recebem
um boletim que contém ndo somente 0s progressos intelectuais e sociais da crianca ao longo do
ano, mas também “uma for¢a em si que atua até que a crianga receba um novo boletim”
(STEINER, 2015, p. 131). Néo existe o principio da repeténcia numa escola Waldorf. O aluno
sempre segue com sua turma e, se porventura existem dificuldades na aprendizagem, recebe
apoio pedagdgico para supera-las.

Segundo a Federacdo das Escolas Waldorf do Brasil (FEWB, 2020), o objetivo da
Pedagogia Waldorf “é a formagao de pessoas livres, sensiveis e criativas ¢ feita com base nos
valores da fraternidade e responsabilidade, consciéncia de grupo, alimentacdo saudavel e a
relagdo respeitosa e produtiva com a natureza”. Steiner (2000), ao falar dos objetivos sociais da
educacdo, afirma que para atingirmos estes objetivos precisamos considerar o cultivo de trés
virtudes fundamentais: tudo o que vive na vontade ligado a gratidao; tudo o que vive na vontade
ligado ao amor; tudo o que vive na vontade ligado ao dever.

Estas virtudes converter-se-d40 com a chegada da maturidade em uma postura ético-

moral diante vida, do outro e do mundo.
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Para que isto concretize-se, o professor deve observar as trés regras de ouro da arte de
educar: “receber a crianga com veneragdo; educa-la no amor; emancipé-la em liberdade”
(STEINER, 2015, p. 60).

Cada turma de alunos é conduzida por um professor de classe que os acompanham do
1° ao 8° (em algumas escolas pode haver troca no 5° ano). Ao acompanhar seus alunos por um
longo periodo, o professor constroi uma relagdo de confianca, de autoridade amada e de
profundo conhecimento das qualidades, das dificuldades e das personalidades de seus alunos.
Por conhecer as necessidades do grupo e das individualidades, pode escolher a melhor forma
de aplicar os contetidos, sem deixar de prezar pelo cultivo do artistico e de todos os aspectos
que corroboram para desenvolver o intelecto, as emoc6es saudaveis e a firme vontade no agir.

Até 0 8° ano o professor é um generalista, ensina de forma globalizada todo contetdo.
A partir do 9° ano sai a figura do professor de classe e assume o tutor e os professores passam
a ser especialistas. Contudo, organizacdo das aulas e atividades praticas continuam cada vez
mais intensas, pois 0s jovens precisam desenvolver ac6es para a vida social.

Ao professor ndo cabe tornar o aluno uma copia de si mesmo, pelo contrario, seus alunos
devem supera-lo. Para Steiner (2015, p. 12), “na escola ndo devemos aprender para saber, mas
aprender para que, na vida, sempre possamos aprender”.

A Pedagogia Waldorf busca a formacao integral do homem, promovendo ao longo
destes anos escolares o “desenvolver” destas qualidades morais/emocionais e das habilidades
fisico/motoras para que o jovem consiga expressar-se em liberdade, sem com isto ferir o direito
de liberdade do outro, tdo pouco descuidar-se da sua responsabilidade pelo meio em que esta

inserido.

4 ENTRELACANDO CONCEPCOES E ACOES DE KILPATRICK E STEINER

Kilpatrick e Steiner, descontentes com a realidade dos sistemas de ensino com o0s quais
se deparavam, elaboram suas proprias concepgdes filosoficas de Educacdo, sem deixar de
considerar em suas teorias outros filosofos e cientistas eminentes. Consideram importantes para
0 ensino a arte e a ciéncia, bem como a liberdade para a escolha e para a organizacao dos
conteddos.

O objetivo de ambos conflui para a liberdade individual e moral da vida em sociedade.
Tanto a Pedagogia de Projetos quanto a Pedagogia Waldorf entendem que a educacao precisa

ser viva, pratica e, para isto, o papel do professor € primordial.
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Em ambas concepcoes, o professor deixa de ser a figura autoritaria, transmissor de um
conhecimento pronto para ser uma figura respeitada, incentivadora e que permite aos alunos
expressarem-se na sua individualidade, assumindo um papel de organizador, de condutor e de
mediador das ac6es que os alunos realizardo, isto €, torna-se coadjuvante para que o aluno seja
protagonista de sua propria historia.

Professores que atuam neste formato de ensino ndo apresentam conceitos prontos em
suas aulas. Os alunos descobrem, constroem, criam e recriam e depois concluem.

Na Pedagogia de Projetos, por exemplo, a partir de uma situacdo problema como
“reciclagem”, o professor elabora junto com os alunos um plano de trabalho e seu objetivo. A
execucdo pode ser em grupo ou individual, mas demanda pesquisa de conteudos de diferentes
componentes curriculares, o que permite ao aluno conhecer as diferentes vertentes ligadas ao
tema. O professor é o mediador, mas também aprende junto, questiona e incentiva. Os alunos
apresentam percepc¢es diferentes ao mesmo tempo que atuam, refletem e avaliam a prépria
pratica, assim como 0s aspectos éticos ligados ao tema. Assim, a partir da sua pesquisa, do seu
interesse, da sua préatica e da sua reflexao, o aluno constroéi o seu conhecimento vivo. Aprende
a fazer fazendo.

O mesmo assunto abordado na Pedagogia Waldorf também nédo chegard por meio de
conceitos prontos. Permeara a construcdo dos habitos diarios. Entende-se que antes do pensar
€ preciso atuar no sentir. Podera ser trabalhado com os alunos das séries iniciais através do
plantio de uma horta, onde os pequenos realizam todas as etapas desde a preparacdo da terra até
a colheita, a reciclagem e a compostagem que vira adubo. Entremeado com esse trabalho na
terra, cultiva-se o respeito e a veneracdo pela natureza e o trabalho a partir de imagens que o
professor elabora com histdrias e exemplos que enriquecem a fantasia e a criatividade. As
criancas aprendem as tecnologias primordiais para mais tarde dominarem as digitais atuais.
Textos, calculos e atividades artisticas ligados ao tema sdo produzidos com as criang¢as, nunca
perdendo de vista o vinculo do ser humano com o mundo. Numa turma de alunos maiores, 0
mesmo tema pode ser abordado nas aulas de quimica com experiéncias de fermentacéo e de
decomposigdo. Nada é decorado, mas vivenciado com sentimento, com a forca da vontade
expressa no pensar e no agir, num constante ir e vir do todo para as partes e das partes para o
todo. Nada é pronto e acabado, aprende-se a pensar sobre o conteudo cognitivamente e

subjetivamente, expandindo-se do concreto para o abstrato, sem o significado das relacGes.

Instituto Federal de Mato Grosso - Campus Confresa
Revista Pratica Docente. v. 6, n. 1, e008, jan/abr 2021. Pagina | 13



http://doi.org/10.23926/RPD.2021.v6.n1.e008.id960
http://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/

Revista Pratica Docente (RPD)
ISSN: 2526-2149

< 10.23926/RPD.2021.v6.n1.e008.id960

Embora Rudolf Steiner agregue uma concep¢do mais ampla do ser humano,
considerando além dos aspectos bioldgicos, 0s aspectos animicos, sua proposta de educacéo
enxerga cada aluno como uma individualidade que traz consigo varias experiéncias e isso
precisa ser valorizado pelo professor. A valorizacdo das individualidades e a postura do
professor sdo também contempladas na proposta de Kilpatrick. Por esta raz&o, os dois teoricos
ndo consideram a avaliacdo quantitativa eficaz na formacé&o dos alunos e defendem a confianca
na crianga, validando suas qualidades morais e as infinitas possibilidades que cada um pode

desenvolver.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

A partir da leitura, anélise e reflexdo das obras de Kilpatrick e Steiner, percebe-se um
movimento para que a educacdo, por meio da escola, ofereca a humanidade possibilidades de
desenvolvimento de um pensar livre e que esta liberdade se expresse através de uma sociedade
democratica, ndo apenas no regime politico como também na conduta moral de cada individuo.

Os autores, expectadores de momentos de intensas mudancas tecnoldgicas e de
desigualdades sociais, ndo desprezam a ciéncia, mas alertam para os desequilibrios da crescente
industrializacdo e apontam caminhos, ainda que diferentes, de como o pensar cientifico pode
contribuir para a conduta ética e social.

As duas propostas pedagdgicas ainda sdo consideradas por muitos como inseguras seja
por permitirem seus alunos expressarem-se com liberdade e responsabilidade, seja por ndo
acreditarem na eficacia das provas escolares que ainda sdo instrumentos de poder, de controle
e de estigma para com 0s estudantes.

E evidente que as dificuldades apontadas por Kilpatrick e Steiner quanto ao grande
progresso tecnoldgico e ao atraso da educagdo, bem como o descuido com a formagdo moral
das criancas e dos jovens ndo deixaram de existir e ganharam proporcdes ainda maiores. A
educacéo ficou relegada a tarefa de apenas preparar para o mundo do trabalho, tornar o homem
capaz de competir, produzir e atingir metas. Como resultado temos serem humanos doentes
fisica, psiquica e socialmente.

Entretanto, a Pedagogia Waldorf e a Pedagogia de Projetos continuam sendo 6timas
opcOes para as comunidades escolares — aqui vale ressaltar que estas propostas pedagdgicas sé
obtém éxito quando fazem parte das escolhas da comunidade (pais e professores) — que buscam

ndo apenas instruir, informar, mas construir uma base moral, utilizando os conteudos escolares
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como caminhos para que os estudantes descubram e desenvolvam suas potencialidades
individuais e coletivas, considerando a educacéo ndo apenas o caminho para o desenvolvimento
cognitivo, mas como promotora de saude fisica e emocional.

Outro aspecto fundamental apontado por ambas é considerar o ser humano, as suas
relagdes sociais e a sua relacdo com o meio ambiente como uma parte de um grande todo que
se transforma mutuamente. Isto torna-se mais humano a partir de um ensino que valorize a
ciéncia e a cultura, as artes, a filosofia, 0 pensar concreto e o pensar abstrato, a construcdo de
conhecimento por meio da pratica, da experiéncia, da vivéncia, do sentimento e da
autoeducacdo.

Frente 0 exposto e considerando o cenario pandémico que vivenciamos em escala
mundial, temos percebido em poucos dias a fragilidade dos nossos sistemas de educacao, seja
pelas dificuldades estruturais, seja por pouco considerarem os fatores psiquicos-emocionais,
bioldgicos e culturais dos estudantes e mesmo dos professores. Para muitos sistemas de ensino,
0 conhecimento se resumiu ao dominio de técnicas sem sentido e os alunos ndo sdo mais do
que nimeros. Mais uma vez nos deparamos com a velha pergunta: o que e como as criangas
deveriam estar aprendendo agora?

O que as novas mudancas da civilizacdo apontam como exigéncias para a educacao?
Pressupomos que tanto Kilpatrick quanto Steiner j& tenham nos sugerido a resposta: uma
educacéo viva, centrada no conhecimento do ser humano, conhecimento do mundo, educar para
a liberdade ética.

Nossos sistemas de ensino ndo sdo livres, por isso ndo podem educar para a liberdade.
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