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Resumo

O objetivo do artigo é analisar como a tematica em tela se
desenvolve nos cursos de formacdo continuada dos professores
em duas cidades brasileiras, Cuiab4, no estado de Mato Grosso e
Presidente Dutra, na Bahia, assim como identificar se houve, em
sua formacdo inicial, disciplinas que os preparassem para 0S
processos de educacao inclusiva e se, no exercicio da docéncia,
tais educadores tiveram oportunidades para formacGes
continuadas na area. A metodologia baseou-se na perspectiva da
abordagem qualitativa e o principal instrumento de coleta de
informagBes foi um questionario eletrénico disponibilizado no
Google Forms. Teoricamente, o artigo se apoia em Diniz (2012),
Duek (2014), Pletsch (2009), entre outros. Os resultados apontam
que os professores entrevistados reconhecem a importancia de
discutir a temética da inclusdo no ambiente escolar, seja na
formacado inicial ou continuada e, da mesma forma, reconhecem
gue muitas agBes por parte dos Orgdos competentes tém
permanecido presentes apenas nos documentos normativos.
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Abstract

The objective of the article is to analyze how the theme on screen
develops in the continuing education courses for teachers in two
Brazilian cities, Cuiab4 in the state of Mato Grosso and
Presidente Dutra, in Bahia, as well as to identify if in their initial
training there were subjects that prepare for inclusive education
processes and whether, in the exercise of teaching, these
educators had opportunities for continued training in this area.
The methodology adopted the perspective of the qualitative
approach and the main instrument for collecting information was
an electronic questionnaire available on Google Forms.
Theoretically, the article is supported by Diniz (2012), Duek
(2014), Pletsch (2009), among others. The results show that the
teachers interviewed recognize the importance of discussing the
theme of inclusion in the school environment, whether in initial
or continuing education, as well as, they recognize that many
actions by the competent bodies have remained only in the
normative documents.

Keywords: Education. Training. Inclusion. Teachers.

Resumen

El objetivo del articulo es analizar como se desarrolla la temética
en pantalla en los cursos de educacion continua para docentes en
dos ciudades brasilefias, Cuiaba en el estado de Mato Grosso y
Presidente Dutra, en Bahia, asi como identificar si en su
formacién inicial hubo asignaturas que preparan para procesos
de educacion inclusiva y si, en el gjercicio de la docencia, estos
educadores tuvieron oportunidades de formacién continua en
este ambito. La metodologia adopt6 la perspectiva del enfoque
cualitativo y el principal instrumento de recoleccion de
informacion fue un cuestionario electrénico disponible en
Google Forms. Teoricamente, el articulo esta respaldado por
Diniz (2012), Duek (2014), Pletsch (2009), entre otros. Los
resultados muestran que los docentes entrevistados reconocen la
importancia de discutir el tema de la inclusion en el ambito
escolar, ya sea en la educacion inicial o continua, asi como,
reconocen gue muchas acciones de los 6rganos competentes se
han quedado solo en los documentos normativos.

Palabras clave: Educacion. Capacitacion. Inclusién. Maestros.
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1 INTRODUCAO

A educacéo especial e os processos de inclusdo escolar sdo dois grandes desafios da
educacdo brasileira, tendo em vista que, apesar da Constituicdo Federal (CF) de 1988 garantir
o direito e acesso a educacdo para todos, a realidade educacional evidenciada é outra. Estudo
comandado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), a Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilio (PNAD) de 2019 revelou que 12,5% dos adolescentes, de 11 a 14 anos,
e 28,6% das pessoas, de 15 a 17 anos, ou estavam atrasados ou haviam abandonado o ensino
regular. Entre os jovens de 18 a 24 anos, 11,0% estavam atrasados e 63,5% nédo estavam
frequentando a escola, sem terem concluido o ensino obrigatorio. Esses dados demonstram
como permanece grande o nimero de pessoas excluidas do espago escolar. Nesse sentido,
alguns movimentos sociais e autores (PLETSCH, 2009; DINIZ, 2012; DUEK, 2014; LEITE;
MACHADO; SILVA; RIOS, 2019) discutem e trabalham com a educacdo inclusiva tém
alertado que ndo se pode pensar em uma educacdo verdadeiramente inclusiva se ndo revermos
como as acOes de formacao inicial e continuada dos educadores estdo ocorrendo.

Assim, este artigo tem como objetivo precipuo analisar como a tematica em tela tem
sido desenvolvida em acbes de formacdo continuada dos professores em duas cidades
brasileiras, Cuiaba, capital do estado de Mato Grosso e Presidente Dutra, localizada no interior
da Bahia.

Consideramos que a discussdo deste estudo poderad contribuir para ampliar o debate
sobre a tematica posta em pauta e, conseguinte, propor politicas de formacao continuada que
contemplem a diversidade intrinseca aos processos pedagogicos presentes no espaco escolar,
levando aos gestores da educacdo a realidade que, muitas vezes, acreditam estar superadas, fato
que os levam a reforcar as herancas hegemonicas e eurocéntricas do periodo colonial. Pensar
em educacao inclusiva vai além de centralizar o olhar em apenas num determinado grupo social
excluido, trata-se de ofertar a todos e a todas uma educacdo que respeite as diferencas e
possibilite a esses sujeitos superarem os desafios impostos pela sociedade. Assim, a unidade
escolar precisa problematizar, discutir, refletir e propor mudancas, superando processos e
imagens que reforcam a exclusao.

As discussdes mais contundentes sobre um ensino inclusivo tém como marco inicial o
ano 1994, a partir da Declaracdo de Salamanca, documento elaborado durante uma convencgéo
da Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU), realizada na Espanha, que contou com a presenga

de 88 paises e 25 representantes de organizagdes internacionais. Juntos, 0s paises participantes
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(entre eles o Brasil) assumiram o compromisso de (re) construir um novo sistema educacional
baseado em principios inclusivos, com designio de garantir a todos os alunos que suas
necessidades de aprendizagem fossem atendidas, garantindo o acesso, 0 ingresso e a
permanéncia total nas fases/modalidades da escolarizagdo (UNESCO, 1994).

Nesse contexto, Pletsch (2009) afirma que a politica de educacédo inclusiva no Brasil
deve entrar num debate mais amplo que perpasse 0s contextos social, politico e econémico,
permitindo a evidenciacdo das realidades. Para ela, tais realidades apresentam-se nos
documentos normativos que tratam da educacao especial - mas 0s enunciados constantes na
Declaragdo de Salamanca e na CF 1988 ndo tém ecoado no dia a dia do ambiente escolar.

Nesse contexto, de pensar uma educacdo que fosse ofertada a todos, o Brasil
regulamentou em 1996 a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), Lei n°. 9.394,
sendo esse 0 maior documento da legislacdo educacional brasileira. Anteriormente, o Brasil ja
tinha experimentado as LDBs de 1961, uma alteracdo promovida nesse texto em 1968 e,
posteriormente, a LDB de 1971. E importante destacar que a LDB de 1996 foi a primeira
legislacdo nacional que trouxe um olhar especifico para a Educacdo Especial; anteriormente, a
educacdo especial se apresentava dispersa em outras se¢des que tratavam da educacgdo nacional.
Assim, a partir da Lei n°® 9.394/1996, fica determinado que os sistemas de ensino devem
promover a educacéo especial em seus métodos, curriculos, praticas e, principalmente, inserir
nos cursos de formacao inicial e continuada a tematica da educacdo especial de maneira a
preparar os professores para atender as necessidades educacionais especiais dos alunos.

Segundo o Ministério da Educacdo (MEC), as adequacOes para atender a todos 0s
estudantes, garantindo-lhes o acesso e permanéncia, “devem ser dadas pelo sistema
educacional, de forma a favorecer a todos os alunos e dentre estes, 0s que apresentam
necessidades educacionais especiais, de acesso ao curriculo, participacdo integral, efetiva e
bem-sucedida em uma programagdo escolar tdo comum quanto possivel” (BRASIL, 2000, p.
7). Nesse sentido, houve um crescente debate no cenario educacional brasileiro para que as
unidades de ensino fossem capazes de desenvolver politicas educacionais de inclusao
destinadas ndo apenas a um determinado grupo, mas a toda diversidade presente em seu espaco.

Como pensar no processo de inclusdo escolar, se os profissionais em suas formacdes
iniciais ndo discutiram essa pratica? Como desenvolver um processo de inclusdo no dia a dia
escolar, se o processo de formagdo continuada dos profissionais em exercicio nos

estabelecimentos de ensino ndo reconhece a diversidade étnica e sociocultural, bem como as
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praticas discriminatdrias em suas préaticas pedagogicas presentes nesses ambientes? Tais
perguntas compuseram inumeros debates educacionais que se sucederam a promulga¢do da
LDB de 1996, como a Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE) e a elaboracdo do Plano
Nacional de Educacao, dentre outros.

Assim, como resultado das a¢gBes de movimentos sociais e institucionais sensiveis a
tematica, no dia 9 de janeiro de 2001 o Governo Federal aprovou a Lei n°. 10.172 instituindo o
Plano Nacional da Educacdo, garantia de uma formacdo inicial e continuada capaz de
contemplar a diversidade e os conhecimentos sobre a inclusdo, contendo questfes relativas a
educacédo dos alunos portadores de necessidades especiais, tematicas de género, étnico-raciais,
entre outras, demarcando importantes avangos em relacdo a formacao de professores no Brasil,
ndo apenas em termos de documentos normativos, mas na producdo de conhecimento sobre a
tematica.

Anteriormente, ainda no 2000, o Ministério da Educacédo elaborou uma proposta de
Diretrizes para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica, tornada Lei no dia 18 de
fevereiro de 2002 e publicada a partir da Resolucdo n° 1 do Conselho Pleno do Conselho
Nacional de Educacdo (CNE/CP). Importante destacar que a proposta ja denunciava esse
cendrio educacional fragmentado, apontando que a formacdo, até entdo desenvolvida na
universidade, distanciava-se da realidade que a educacdo apresentava, pontuando que o

professor atuante no século XXI precisaria de permanente formacéo, para

[...Jorientar e mediar o ensino para a aprendizagem dos alunos; responsabilizar-se pelo
sucesso da aprendizagem dos alunos; assumir e saber lidar com a diversidade existente
entre os alunos; incentivar atividades de enriquecimento curricular; elaborar e
executar projetos para desenvolver conteddos curriculares; utilizar novas
metodologias, estratégias e materiais de apoio; desenvolver habitos de colaboracéo e
trabalho em equipe. (BRASIL, 2000, p. 5).

Esses apontamentos ja foram apresentados por Marcia Denise Pletsch, em seu artigo A
formacdo de professores para a educacdo inclusiva: legislacdo, diretrizes politicas e
resultados de pesquisas (2009) no qual € denunciado que a formacdo de professores no Brasil
segue um modelo tradicional e inadequado para pensar em uma educacdo inclusiva de modo
gue torna-se necessario propor melhorias na formacédo de professores, principalmente com um
olhar mais inclusivo e capaz de articular acGes de formacdo inicial e continuada com as
demandas da realidade escolar na sociedade atual. Portanto, como assevera Pletsch (2009), o
desafio € ofertar cursos de formacdo de professores que possibilitem que esses profissionais

sejam capazes de produzir novos conhecimentos e propor atitudes inovadoras, permitindo a
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compreensdo da realidade social. Assim, € preciso pensarmos em politicas publicas
educacionais voltadas para praticas mais inclusivas, repensando cada momento formativo que
se passa na instituicdo de ensino superior e nas acdes de formacao continuada que ocorrem no
“chao da escola”, no cotidiano escolar.

Com objetivo de organizar nossos argumentos, este texto foi estruturado em cinco
secdes. Inicialmente, essa introducdo que apresentou o problema, o objetivo e a pergunta que
direcionou este estudo. Na segunda secdo, situaremos os dois locus da pesquisa, também serdo
apresentados os procedimentos metodoldgicos. Na terceira secdo, apresentaremos 0S
pressupostos tedricos que fundamentam as analises dos dados coletados. Na quarta secédo, o
leitor tera acesso aos dados obtidos junto a professores da cidade de Cuiaba/MT e de Presidente
Dutra/BA, bem como analises realizadas pelos pesquisadores. Na quinta e Gltima secdo, seréo

apresentadas as consideracdes finais.

2 LOCuUs DA PESQUISA E PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A cidade de Cuiab4, capital do estado de Mato Grosso, foi criada oficialmente no dia 08
de abril de 1719, por Pascoal Moreira Cabral, completando 302 anos neste ano. Os primeiros
registros indicam que, de 1673 e 1682, bandeirantes paulistas chegaram na regido em busca da
atividade garimpeira, fundando o primeiro povoado da regido, no ponto onde o rio Coxipd
desagua no rio Cuiab4, localidade que posteriormente foi batizada de S&do Goncalo. Apesar das
lutas, 0 municipio so foi elevado a condicéo de cidade por meio de uma Carta de Lei em 17 de
setembro de 1818. Segundo dados atualizados do Instituto Brasileira de Geografia e Estatistica
(IBGE)?!, Cuiaba tem 618.124 habitantes.

No ambito educacional, a capital de Mato Grosso tem oferecido condi¢bes para as
instituicbes de ensino publicas e privadas que ofertam desde a educacdo infantil ao nivel
superior, incluindo cursos de p6s-graduacdo; na educagdo basica, houve a reformulacdo dos
Documentos Normativos a partir da Base Nacional Comum Curricular aprovada por meio de
resolucdo que alteraram o texto da Lei n°® 9.394/1996.

O outro locus da pesquisa € 0 municipio de Presidente Dutra, no interior do estado da
Bahia, conhecida como a Capital Mundial da Pinha, devido a grande producdo da fruta na
cidade. Sua histdria remonta ao século XIX, por volta de 1884, com a chegada de um grupo de

homens liderados por Antonio Baldoino, Anténio Pereira Machado e Cazuza da Rocha,

! Dados retirados do site do IBGE referente ao ano de 2020. Disponivel em: https://www.ibge.gov.br/cidades-
e-estados/mt/cuiaba.html Acesso em: 02 de fev. 2021.
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inspirados pela intencdo de abrir uma nova rota que ligasse os povoados de Canabrava do
Goncalo e Sdo Gabriel. Nessa empreitada, 0s membros da expedi¢do encontram um terreno
fértil com inimeras lagoas, instalando-se na regido e dando inicio ao que hoje é o municipio de
Presidente Dutra.

Segundo dados do IBGE, o municipio tem 15.1602 habitantes, estando a 496 km da
capital baiana, Salvador. No campo educacional, a cidade tem avancado na oferta da educagéo
bésica a todos os alunos, seja na area urbana ou rural, tendo apenas uma unidade escolar gerida
pelo governo estadual que oferta o ensino médio — as demais escolas ofertam o ensino
fundamental e s&o geridas pelo poder municipal.

Metodologicamente, a pesquisa se insere na abordagem qualitativa (MINAYO, 2007).
Segundo a autora, essa abordagem é abrangente nas Ciéncias Sociais, pois tenta confrontar e/ou
relacionar os dados de campo em sua amplitude, ndo se preocupando em definir uma Unica
verdade, mas desvelar os processos sociais ainda poucos conhecidos. Ao final, essa abordagem
visa proporcionar a construgdo e/ou revisdo de novas formas de pensar e agir frente as
problematicas e fenbmeno estudados.

Nessa frente, as informacGes até aqui tecidas permitem entender que a pesquisa com
abordagem qualitativa € a mais adequada ao propoésito deste estudo, uma vez que se busca
identificar e analisar a importancia das ac6es de formacao inicial e continuada dos profissionais
da educacdo sobre a educacéo inclusiva.

Originalmente, este trabalho integra uma pesquisa realizada no curso de Especializacdo
em Docéncia com énfase na educacéo inclusiva ofertado pelo Instituto Federal de Minas Gerais
- Campus Avancado Arcos, no qual pesquisou-se a percepcao de 74 professores atuantes na
educacdo basica dos Municipios de Cuiaba/MT e Presidente Dutra/BA.

Para a coleta de dados, foi empregada a técnica de questionario online elaborado pela
ferramenta Google Forms, oportunizando o acesso a varios profissionais, bem como abrindo
espaco para que eles pudessem dar suas respostas com tranquilidade. Para tanto, elaboramos
um questionario com 13 questdes semiestruturadas com foco nos objetivos propostos. O cenario
de pandemia provocado pela Covid-19 e o necessario distanciamento social foram fatores

predominantes para a escolha do instrumento de coleta de dados.

2 Dados retirados do site do IBGE. Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ba/presidente-
dutra/panorama Acesso em 02/02/2021.
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As perguntas versaram sobre: (i) trajetdria pessoal do respondente; (ii) trajetoria escolar
do respondente; (iii) trajetoria profissional do respondente; (iv) suas experiéncias em relagdo a
acOes vivenciadas na formacéo inicial e continuada com foco na educagéo inclusiva; e (v)
conhecimento e acesso as politicas publicas educacionais relacionadas a inclusdo escolar em
seu municipio. Importa salientar que a participacdo na pesquisa exigiu a leitura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e, somente ap6s concordancia com o termo, 0
respondente teve acesso ao questionario. Guardados os principios da ética na pesquisa, este
estudo foi submetido & Plataforma Brasil e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa com
Seres Humanos da Universidade Federal de Lavras (COEP/UFLA).

Na anélise dos dados, buscamos empregar a técnica de analise de contetdo proposta por
Bardin (1979). A autora assevera a necessidade de organizar os dados em categorias conceituais
de maneira a possibilitar uma interpretacdo que traga os significados que 0s proprios
entrevistados atribuiram as suas experiéncias e suas vivéncias, demarcando como a incluséo
escolar permeou sua formacdo inicial, e como a unidade escolar onde eles atuavam tem

proposto essa discussao nos momentos formativos e praticos em sala de aula.

3 A EDUCAGAO INCLUSIVA NO BRASIL: A NECESSARIA REFLEXAO SOBRE POLITICAS
PUBLICAS DE FORMAGAO INICIAL E CONTINUADA

A partir da Constituicdo Federal de 1988, observou-se mobilizacbes em busca da

garantia do direito a educacgdo a todos segmentos da populacdo brasileira. Nesse sentido, foi

preciso reestruturar as acdes tedricas, praticas e curriculares para se pensar essa nova etapa da

educacdo, agora numa perspectiva inclusiva e decolonial. Para Miranda (2013),

[...] processos decoloniais podem ser oportunidades de estabelecermos dialogos mais
inter, menos hierarquicos nos projetos educativos, nas formas de pensarmos as
politicas puablicas [...] essa libertagéo tende de ameacar as supremacias ideolégicas,
desestabilizando as tradi¢des que permanecem na sociedade, “principalmente quando
se persegue sentidos mais elasticos para o “pedagogico”. (MIRANDA, 2013, p. 1072).

Era necessario pensar em novas pedagogias no chao da escola, uma vez que 0s espacos
de formacdo inicial e continuada continuavam reproduzindo préaticas hegemonicas e
excludentes. Assim, por meio de lutas dos movimentos sociais e educacionais, a década de 1990
foi marcada por discussdes para pensar a inclusdo de pessoas com necessidades especiais na
educacdo e os processos de inclusdo escolar. Como citado anteriormente, a Lei n°. 9394/1996

traz em seu bojo importantes discussdes para pensar tais processos.

Instituto Federal de Mato Grosso - Campus Confresa
Revista Pratica Docente. v. 6, n. 1, e016, jan/abr 2021. Pagina | 8



http://doi.org/10.23926/RPD.2021.v6.n1.e016.id1096
http://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/

Revista Pratica Docente (RPD)
ISSN: 2526-2149

L 10.23926/RPD.2021.v6.n1.016.id1096

Uma das conquistas dos movimentos sociais que lutavam pela educacéo foi a criagéo da
Secretaria de Educacgdo Continuada, Alfabetizacao, Diversidade e Incluséo (SECADI) em 2004,
que teve um papel preponderante na politica de inclusdo, uma vez que esta instancia
governamental foi criada com designio de contribuir com as a¢6es inclusivas que deveriam ser
realizadas pelas instituicdes de ensino na busca pela valorizacao da diversidade e das diferencas
existentes na sociedade que perpassam esses espacos (DINIZ, 2012). No entanto, apds tantos
anos de luta e de avangos na construcdo de politicas publicas para a inclusdo, essa secretaria é
extinta em 2019, apds mudancas no MEC promovidas pelo Executivo Federal.

A partir da LDB de 1996, conforme artigo 62, as instituicbes de ensino superior
deveriam ofertar uma formacgdo docente que preparasse 0s académicos para o0 exercicio da
docéncia e para o0 magistério na educacao béasica. No entanto, as condi¢6es dessa formacao ndo
ficam explicitas no documento, havendo a necessidade de outros documentos normativos
capazes de organizar essa oferta. Assim, em 1° de julho de 2015, o Conselho Pleno do Conselho
Nacional de Educacdo (CNE/CP) normatizou a Resolucdo n°® 2 que definiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos
de formacdo pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacao
continuada. Esse documento é tido por educadores e pesquisadores como um marco positivo na
politica publica de formacdo de professores no Brasil, pois, de fato, trouxe caminhos para
pensar as estruturas curriculares e pedagogicas na formacdo de profissionais da educacéo.
Segundo o documento, estas deveriam estar pautadas num processo dindmico e complexo, com
o olhar para formacao integral do professor, contribuindo para melhoria da educacéo (BRASIL,
2015).

Sendo assim, a partir da Resolucdo CNE/CP n° 2/2015, as universidades publicas e
privadas deveriam reestruturar os projetos pedagogicos dos seus cursos de licenciatura,
ofertando uma formacéo inicial que atendesse, quanto aos principios e caminhos a serem
realizados, a realidade presente nas unidades de ensino do pais durante essa Formacdo dos
Profissionais para o Magistério da Educacdo Basica, conforme orienta o Artigo 3, inciso 5.

Segundo o documento, essa formacao deveria ser pautada

[...] como compromisso com projeto social, politico e ético que contribua para a
consolidacdo de uma nacéo soberana, democratica, justa, inclusiva e que promova
a emancipagdo dos individuos e grupos sociais, atenta ao reconhecimento e a
valorizacdo da diversidade e, portanto, contraria a toda forma de discriminacao
(BRASIL, 2015, p. 4). (grifos nossos)
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Ou seja, é preciso pensar em processos educacionais que permitam ao futuro professor
desconstruir os pré-conceitos existentes, reconhecer o espaco escolar como um grande campo
da diversidade e representatividade social e, a partir de sua insercéo nesse campo, ja no estagio
supervisionado, ser capaz de contribuir para uma educagdo mais humana e inclusiva. Para Diniz
(2012), nesses espacos a inclusdo deve ser encarada como um processo de mudanca, de
reestruturacdo da escola como um todo, visando assegurar que todos os estudantes possam ter
acesso as oportunidades educacionais e sociais ofertadas pela escola, impedindo, assim, a
segregacado e o isolamento das pessoas com necessidades especiais. Segundo ele, “o principio
fundamental da educacdo inclusiva consiste em que todas as criancas devem aprender juntas,
onde quer que isso seja possivel, ndo importando quais dificuldades ou diferencas elas possam
ter”. (DINIZ, 2012, p.33).

Nesse mesmo caminho indicado por Diniz (2012), a Resolugdo CNE/CP n° 2/2015
propde um novo olhar para a Educacdo. No entanto, esse ndo deveria permanecer centralizado
apenas na formacéo inicial, mas ocorrer diariamente nos processos de formacao continuada,
possibilitando ao docente um processo de formacdo emancipatorio e permanente, com um olhar
em sua praxis pedagogica, tendo condi¢cdes de articular teoria, pratica e realidade dos alunos,
conduzindo-os “a consolidagdo da educagdo inclusiva através do respeito as diferengas,
reconhecendo e valorizando a diversidade étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa
geracional, entre outras. (BRASIL, 2015, p. 6).

No dia 27 de outubro de 2020, o CNE/CP homologou a Resolucéo n°. 1, que dispde
sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Continuada de Professores da
Educacdo Baésica e instituiu a Base Nacional Comum para a Formacdo Continuada de
Professores da Educacdo Béasica (BNC-Formacdo Continuada).

A BNC-Formacédo Continuada propde uma nova forma de pensar o papel do professor
na atualidade, buscando fortalecer acbes da pratica docente, tornando o profissional
protagonista de seu processo formativo, principalmente, a partir dos saberes adquiridos em sua
trajetdria, suscitando novas metodologias de ensino e processos de aprendizagem sintonizados
as realidades socioculturais da esfera local e global da sociedade. Segundo o documento, o
processo de formacdo continuada deve estar pautado em alguns fundamentos pedagdgicos que
permitam mudancas curriculares e préaticas, dentro do sistema hegemdnico, eurocéntrico e

classificatorio que tem definido o espago escolar. Deve-se propor o

[...] desenvolvimento de capacidade gestora (gestdo inclusiva e democratica) de
equipes, instituicdes e redes de ensino, de forma a construir e consolidar uma cultura
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institucionalizada de sucesso e eficacia escolar para todos os alunos e membros das
equipes, levando em consideragao as caracteristicas institucionais, as normativas, 0s
costumes, o contexto sociocultural das instituicGes e das redes de ensino, bem como
a sua clientela e o seu entorno. (BRASIL, 2020, p. 3).

A partir dessas estratégias, a Resolucdo CNE/CP n° 1/2020 estipula que a realidade e o0s
processos de inclusdo educacional ndo seja algo complicado de acontecer, como a educacao
especial, por exemplo, mas um fator que seja efetivado nas institui¢des educacionais, mudando
ndo apenas a formacdo inicial e continuada dos docentes, mas também as estruturas, 0s
curriculos, as praticas e o pensamento de cada agente envolvido no processo, permitindo, por
meio da educacdo, a construcao de uma sociedade livre, justa, democrética e inclusiva.

Apesar da Resolucdo supracitada na visdo do Governo Federal trazer estratégias para
organizar a formacéo continuada dos professores no Brasil, nota-se que a mesma néo foi
pensada em conjunto com as entidades representativas da educacdo, como a Associacao
Brasileira de Curriculo (ABdC), a Associacdo Nacional de Pesquisa e PoOs-graduagdo em
Educagdo (Anped), Associagdo Nacional pela Formagdo dos Profissionais da Educagéo
(Anfope) entre outras. Segundo um manifesto® organizado por essas entidades em reptdio a
homologacéo da Resolugdo CNE/CP n° 1, de 27/10/2020, a normativa seria um retrocesso na
politica de formacdo continuada dos professores. Segundo o texto, a nova resolucéo acentua 0s
processos de desvalorizacdo e precarizacdo dessa etapa formativa, reforcando praticas
impositivas e autoritarias do governo ao ndo ouvir as bases representativas tanto na revogacgéo
da Resolugcdo CNE/CP n° 2/2015 como nas discussdes sobre a nova diretriz.

Segundo a nota de repudio, a Resolu¢do CNE/CP n° 1/2020 foi organizada para atender
aos preceitos da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), “direcionando a formacdo a um
modelo de formacdo e profissionalizacdo que tende a secundarizar o conhecimento teorico e
sua mediacdo pedagogica na unidade teoria e pratica” (p. 2). Mantendo-se essa concepcao
focada na pedagogia das competéncias, 0 conhecimento assume preponderancia sobre a pratica
e, consequentemente, resulta no esvaziamento do processo de “formagéo intelectual e politica
dos professores, empobrecendo a formacdo e, consequentemente, a autonomia e o exercicio do
profissional” (idem). Assim, a luta das entidades reforca os ganhos alcancados pela Resolugédo
CNE/CP n°. 2/2015, tendo a formacdo inicial e continuada dos professores como um processo

organico e articulado.

% Para ler o documento na integra, acesse http://www.abdcurriculo.com.br/post/manifesto-em-rep%C3%BAdio-
%C3%A0-homologa%C3%A7%C3%A30-da-resolu%C3%A7%C3%A30-cne-cp-n%C2%BA-1-de-27-10-2020-
que-define-as-diretrizes.
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Nesse sentido, diversas sdo as dificuldades enfrentadas pela Educagdo Especial e
Inclusiva, principalmente no campo do ensino regular. Nesta perspectiva, é preciso confrontar

praticas discriminatdrias existentes no sistema de ensino. Desse modo, seria preciso

[...] entender como a formac&o inicial e continuada, destinada aos docentes que atuam
dentro da educagdo béasica nas areas de Educacédo Especial e Inclusiva, vem ocorrendo
ao longo das dltimas décadas ganhando maior visibilidade dentro do cenario
académico e das politicas publicas e educacionais desenvolvidas no Brasil. (LEITE;
MACHADO; SILVA,; RIOS, 2019, p. 69).

O exercicio de pensar a inclusdo escolar apareceu em objecdo a exclusdo social a que
estudantes com necessidades especiais foram submetidos, no préprio sistema regular de ensino
brasileiro. Estes eram considerados individuos "incapazes", pois “até o final do século XVIII.
a ignorancia foi responsavel pela rejeicdo desses individuos por parte da familia, da escola e da
sociedade, resultando na sua invisibilidade e internagdo em instituicdes que 0s percebiam como
sujeitos anormais e incapazes do convivio social” (LEITE; MACHADO; SILVA; RIOS, 2019,
p. 70). Ou seja, nessa perspectiva, as pessoas com necessidades especiais ndo tinham nenhuma
utilidade para a sociedade.

Realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP), o Censo Escolar de 2016 mostrou que cerca de 57,8% das escolas brasileiras possuem
alunos com algum tipo de deficiéncia em turmas regulares. Ha 8 anos, esse percentual era de
apenas 31%. (BRASIL, 2017). De acordo com o Censo Escolar 2020, havia 1.308.900
matriculas na Educacdo Especial, sendo a maior quantidade concentrada no Ensino
Fundamental (911.506 matriculas ou 69,64%), considerando que a Educacéo Infantil responde
por 8,46% e o Ensino Médio Regular por 11,35%; o restante das matriculas estdo na Educacéo
Profissional e Tecnoldgica e na Educacédo de Jovens e Adultos.

Segundo Duek (2014), “no Brasil, a discussdo em torno da politica educacional
inclusiva comeca a se delinear na década de 80, ganhando forca nos anos 90, sob a influéncia
de organismos internacionais e da publicacao de diversos documentos e diretrizes” (p. 19).
Procurando superar os paradigmas existentes na educacédo inclusiva e buscando consolidar a
luta por uma educacdo verdadeiramente inclusiva, a Assembleia Geral da Organizacdo das
Nacdes Unidas (ONU), no dia 14 de outubro de 1992, instituiu o dia 3 de dezembro como o Dia
Internacional da Pessoa com Deficiéncia.

Retomando os enunciados da Lei n® 9.394/1996 em seu Capitulo V para a Educacéao
Especial, Artigo 59, inciso 111, determina-se que esses estudantes devem ter “professores com

especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para atendimento especializado, bem
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como professores do ensino regular capacitados para a integracdo desses educandos nas classes
comuns” (BRASIL, 1996, p. 24). Ou seja, estd determinado que, na escola regular, havendo
necessidade, serd designado um atendimento de apoio especializado para atender as
particularidades dos alunos. Para a LDB, o atendimento pode acontecer em escolas
especializadas, mas isso somente quando ndo for possivel sua integracdo a turmas comuns de
ensino regular. Segundo os dados do Censo Escolar 2020, 88,08% das matriculas informadas
na modalidade Educacéo Especial estavam vinculadas a classes regulares e as demais 156.025
matriculas em classes especializadas.

Refletir sobre a formacdo dos professores atuantes no ensino regular que sao
responsaveis também por estudantes com necessidades especiais implica refletir acerca das
tendéncias contemporaneas para a formacdo de todos os educadores da educacdo basica.
Entendemos que no processo de incluséo escolar, é fundamental o uso da tecnologia assistiva,
vista como “o conjunto de recursos e servigos que contribuem para proporcionar ou ampliar
habilidades funcionais de pessoas com deficiéncia e, consequentemente, promover vida
independente ¢ inclusao” (DUEK, 2014, p. 23).

A formacéo de educadores para a educacéo especial e inclusiva exige a adogdo de novos
paradigmas. Tais professores devem ser capazes de renovar sua pratica pedagodgica, pois além
de uma formacao continuada e especializada serdo capazes, junto da escola, de transformar a
vidas de sujeitos que antes eram anulados e/ou esquecidos pela sociedade.

Um caminho possivel para essa formacéo e construcdo da identidade profissional do
educador ¢é a formacao continuada dos profissionais da educacdo em geral. E necessario que 0s
profissionais estejam constantemente renovando suas praticas pedagogicas, indo além da
simples aquisicdo e reproducdo de conhecimentos, relacionando um conhecimento de vida
adquirido na interacdo social. Contudo, esse exercicio de Educacao so sera possivel por meio

do reconhecimento das criancas como sujeitos ativos da sociedade.

4 A FORMAGAO INICIAL E CONTINUADA DOS PROFESSORES COM FOCO NA INCLUSAO
ESCOLAR: O OLHAR DOS PROFESSORES DE CUIABA/MT E PRESIDENTE DUTRA/BA

Este estudo objetivou analisar a forma como a tematica em tela tem sido desenvolvida

nos cursos de formacdo continuada dos professores nas cidades Cuiabd, capital do estado de

Mato Grosso, e Presidente Dutra, cidade do interior da Bahia. Igualmente, buscou-se identificar

se em seus cursos de formacdo houve disciplinas preparatdrias para os processos da educagdo

inclusiva no cotidiano escolar de turmas da educacdo bésica.
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Por meio do questionério eletrdnico, os profissionais da educagdo dos municipios
citados tiveram a oportunidade de contribuir com informagdes pessoais, profissionais e
formativas relacionadas ao processo de inclusdo escolar e como esta tem se apresentado em
suas unidades de ensino. O formulario foi elaborado e disponibilizado aos participantes entre
os dias 09 de setembro de 2020 a 15 de janeiro de 2021. Encerrado o periodo, buscamos
organizar as informag6es que serdo apresentadas nas analises.

O questionario contou com a participacdo de um total de 74 respondentes; destes, 75,7%
foram mulheres e 24,3% foram homens, ambos atuantes na educagdo basica dos respectivos
municipios em turmas do ensino fundamental, majoritariamente. Interessa destacar que a
maioria dos participantes (32,4%) esta na faixa etaria de 45 a 55 anos de idade, seguido pelos
professores com idade entre 25 e 35 anos (27,0%). Em relacdo a continuidade na formagéo
académica, 77,0% dos participantes possuiam formacdo a nivel de pos-graduacédo, sendo a
maioria desses cursos na modalidade Lato Sensu (62,2%) e apenas um professor possuia
titulacdo de doutorado.

Quanto ao tempo de atuacdo na docéncia, a maioria dos participantes (40,2%) estava ha
mais de 20 anos trabalhando em institui¢fes de ensino. Perguntados se tinham experiéncia na
docéncia em turmas da Educacdo Basica, 93,2% responderam afirmativamente, sendo que
41,2% destes disseram ter mais de 20 anos de experiéncia nesta etapa da escolarizacao escolar,
com passagem pelo ensino fundamental e ensino médio em institui¢cdes pablicas ou particulares,
realidade para muitos profissionais da educacdo no Brasil. Esse cenario de acumulo de cargos
reflete a desvalorizacdo da carreira docente na maioria dos estados brasileiros e faz com que
muitos tenham que complementar renda assumindo classes e/ou aulas em diversas instituicoes
de ensino, acumulando, por consequéncia, dois ou trés turnos de trabalho.

Embora a Lei n° 9.394/1996 estabeleca a formacdo em licenciatura plena como
qualificacdo para o exercicio de cargo ou funcéo de Professor da Educacéo Basica, é importante
salientarmos que, caso o curso de licenciatura ndo Ihe ofereca formacdo para trabalhar os
processos de inclusdo dos estudantes com necessidades especiais, o profissional deve estar
atento as possibilidades de formacgoes especificas para a Educacdo Especial e Inclusiva, sendo
essa ofertada prioritariamente oferecida pelos estabelecimentos e redes de ensino.

Assim, foi perguntado aos participantes: “vocé ja participou de algum curso especifico
para trabalhar com a inclusdo escolar de alunos com necessidades educacionais especiais

(NEE)?”, sendo as opg¢des: (i) Ainda ndo participei, apesar de ja ter tido oportunidade; (ii)
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Ainda ndo participei, pois ndo me foi oferecida essa possibilidade pelo meu empregador; (iii)
ainda ndo participei, mas ja estou me organizando para pagar um curso nessa area; (iv) Ja
participei e o curso foi custeado pelo meu empregador; e (v) Ja participei, mas tive que arcar
com as despesas do curso. As respostas foram organizadas no grafico constante na Figura 1.

Figura 1 - Cursos realizados para trabalhar com alunos com NEE

@ Ainda nao participei, apesar de ja ter
tido oportunidade.

@ Ainda nao participei, pois ndo me foi
oferecida essa possibilidade pelom...
Ainda nao participei, mas ja estou me
organizando para pagar um curso ne..

@ Ja participei & 0 curso foi custeado
pelo meu empregador.

@ Ja paricipei, mas tive que arcar com
as despesas do curso.

Fonte: Respostas dos participantes (2021).

Do universo de 74 professores entrevistados, 39,2% (29 participantes) responderam que
ndo realizaram nenhuma formacé&o na area pela falta de oferta por parte do empregador. Outros
20,3% (15 participantes) afirmaram que ja realizaram formacéo sobre NEE, no entanto, tiveram
que arcar com as despesas do curso, gerando déficit em seu orcamento no final do més. Outros
13,5% (10 participantes) reconheceram que ja tiveram a oportunidade de participar da formacéo
com foco na Educacgdo Inclusiva, mas ndo aproveitaram a oportunidade. Outros 37,9% (28
participantes) informaram que ja participaram desse tipo de formacdo, todavia. Destes, 20,3%
tiveram a capacitacao ofertada pelo empregador. Por fim, 9,5% (7 participantes) disseram que
ainda ndo haviam participado de nenhuma formacdo e que essa ja estaria nos planos de
formacéo que pretendiam realizar ao longo do ano.

Nesse sentido, tomando como premissa a importancia de desenvolvimento de acdes de
formacdo continuada com foco na Educacdo Especial e Inclusiva, é preciso pensar em politicas
publicas federais, estaduais e municipais de maneira a garantir a gratuidade destas a¢cdes para
os profissionais da educacao, especialmente aos professores - estas devem ser continuas na rede
publica, possibilitando que os profissionais estejam preparados e busquem informacdes tedricas
e praticas para atender as necessidades educacionais dos alunos especiais. Assim, de maneira a
termos um processo educativo verdadeiramente inclusivo, “é preciso repensar a formagéo de

professores especializados, a fim de que estes sejam capazes de trabalhar em diferentes
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situacbes e possam assumir um papel-chave nos programas de necessidades educativas
especiais” (UNESCO, 1994, p. 28). Esse processo de inclusdo, de fato, perpassa a formacao.

Dos 28 participantes que afirmaram j& ter feito algum curso para trabalhar com a
inclusdo escolar de alunos com necessidades educacionais especiais (NEE), ou seja, que
assinalaram as opces (iv) e (v) expostas na Figura 1, ao serem indagados se a formagéo
realizada para o atendimento aos alunos com NEE contribuiu positivamente para o
entendimento e mudancas das préaticas sobre a educacdo inclusiva, 71,4% (20 participantes)
afirmaram que essa formac&o possibilitou repensar os conceitos que carregavam em relacdo a
inclusdo escolar. Segundo eles, a formacao possibilitou mudancas positivas em suas praticas
pedagogicas.

Os dados apontam para a importancia da formacéo continuada na pratica docente na
mudanc¢a rumo a uma pratica pedagogica significativa, afinal, como assevera Pletsch (2009, “a
formacdo deve atender as necessidades e aos desafios da atualidade” e, para se alcancar este
intento, sugere-se que “[...] o professor seja formado de maneira a saber mobilizar seus
conhecimentos, articulando-os com suas competéncias mediante acdo e reflexdo teorico-
pratica” (p. 3). Ainda segundo a autora, esse deve ser o caminho para pensar de fato a efetivacao
da inclusdo educacional nas unidades de ensino no pais, ou seja, é preciso que ambas as partes
cumpram o seu papel: o docente, ao contribuir, refletir e mudar suas praticas e os 0rgaos
competentes ao gerenciarem o sistema de sua rede, devendo ofertar condi¢des formativas,
materiais pedagogicos e tempo para pensar 0s processos de incluséo.

Nesse vies, perguntamos aos professores se as escolas em que estavam atuando
incentivavam a participacdo em cursos de formacdo especifica para atuar com alunos com NEE.
Como resposta, 59,9% dos participantes (44 deles) afirmaram que a equipe gestora das suas
unidades de ensino tém buscado dar suporte e incentivar a formacdo para, posteriormente, o
professor ficar responsavel por socializar os aprendizados alcangados com o0s demais
profissionais da equipe.

Ampliando a discussao trazida por Diniz (2012), a construcdo de acBes que valorizem
0s conhecimentos das comunidades escolares sobre o trabalho educacional com alunos
especiais e que envolvam discussdes com os professores locais ¢ um processo de “aprender
juntos”, com selegdo de oportunidades de formagdes que ndo impactem o or¢amento dos

profissionais e que resultardo em ganhos para toda a comunidade escolar.
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Ao analisar as questdes relacionadas a formacao e experiéncia dos professores que estao
lidando com estudantes portadores de alguma NEE, percebe-se que apenas 37,9% (28
participantes) possuem algum tipo de formacédo na area. Ademais, 62,2% dos professores (46)
ndo possuem experiéncia e/ou formacao para educar esse tipo de aluno. E preciso ressaltar a
importancia de formar professores para trabalharem ndo apenas com alunos com NEE, mas
também para atuarem em uma sociedade diversificada onde os individuos sejam compreendidos
em seu contexto social considerando suas muitas limitacGes fisicas e/ou psicoldgicas, conforme
nos ensina Diniz (2012). No momento em que 0s pais procuram um atendimento apropriado e
diferenciado voltado aos seus filhos com necessidades especiais, para lidar com cada
especificidade, é de fundamental importancia que as instituicdes de ensino elaborem um plano
no qual seus educadores possuam uma formacao especifica em Educacédo Especial e Inclusiva
ou que estejam renovando suas praticas por meio de uma formacéo continuada na area.

Apesar de a educacdo inclusiva ser um direito assegurado na Constituicdo Federal para
todos, e sua efetivacdo deva ser realizada pelas redes de ensino contemplando suas
necessidades, muitas unidades escolares ndo tém disponibilizado para os alunos que precisam
um espaco especifico de atendimento, como a sala de recursos multifuncionais (SRM), por

exemplo, conforme demonstra o grafico exposto na Figura 2.

Figura 2 - Quantidade de Sala de Recursos Multifuncionais (SRM)

Fonte: Respostas dos participantes (2021).

Com base nas informac6es dos participantes, 63,5% (47 deles) afirmaram que em sua
unidade de lotacdo ndo existe SRM, 32,4% (24 participantes) afirmaram que existe e 3
participantes ndo souberam informar. Apesar de ser uma politica de inclusdo implementada a
partir da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (MEC,
2008), muitas escolas ndo foram contempladas em sua totalidade com essa estrutura e,
consequentemente, muitos profissionais tiveram que improvisar ambientes, buscar adquirir

materiais com recursos proprios da escola de modo a possibilitar uma redugdo nos impactos
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educacionais dos alunos que precisam frequentar espacos de apoio pedagdgico. Para Dutra e

Griboski (2006), essa estrutura no espaco escolar se constitui

[...] como espacgo de promocgdo da acessibilidade curricular aos alunos das classes
comuns do ensino regular, onde se realizem atividades da parte diversificadas, como
0 uso e ensino de codigos, linguagens, tecnologias e outros complementares a
escolarizacéo, visando eliminar barreiras pedagdgicas, fisicas e de comunicagdo nas
escolas. (DUTRA,; GRIBOSKI, 2006, p. 19).

Ainda foram apontadas outras dificuldades para o desenvolvimento das préaticas que,
nas sem, tém permeado os espacos educacionais de alguns entrevistados, conforme narrativas

apresentadas pelos participantes nos questionarios:

[...] O atendimento na sala acontece no contraturno. A professora de sala passa 0s
relatérios semanais para que se possa planejar as atividades, obviamente usando os
recursos pedagogicos disponiveis.

[...] A sala se encontra instalada, porém néo funciona.

[...] Sim, é trabalhado com o aluno no contraturno s6 que a professora ndo tem a
formacdo adequada. (Excertos retirados de questdo subjetiva presente no
questionario eletronico, 2021).

Diante dos relatos, podemos supor que persiste um distanciamento entre os documentos
norteadores e as realidades do cotidiano escolar em relacdo a essa utilizacdo das salas de
recursos que visam prestar um atendimento especializado aos estudantes com necessidades
educacionais especiais, corroborando com os estudos de Pletsch (2009). De fato, é preciso
denunciar o descaso do poder publico em relacédo a esse atendimento, ainda somado a falta de
contratacdo de profissionais especializados para o atender os alunos com NEE. Sendo uma
realidade que muitas escolas ndo tém profissionais efetivos especificos para atendimento aos
alunos com NEE, a falta de contratacéo resultard, inevitavelmente, no fechamento da SEM ou
em adaptacgdes feitas pela equipe pedagdgica de maneira a oferecer um atendimento minimo
aqueles alunos. Assim, apesar de existir uma politica nacional que regulamenta tal estratégia de
ensino inclusiva, esta ndo tem sido uma realidade nos cotidianos das escolas, de acordo com 0s
dados coletados neste estudo. Os dados da pesquisa reforcam os ainda presentes processos de
exclusdo no cotidiano escolar. Segundo Dutra (2010, p. 3), esse “[...] programa de implantagao
de Salas de Recursos Multifuncionais constitui uma medida estruturante para a consolidacédo de
um sistema educacional inclusivo [...]”. Outra questdo importante ¢ o investimento que deve
ser feito na equipagem desses ambientes, especialmente com recursos de tecnologia assistiva,
conforme aponta Duek (2014).

A partir das informac0es relacionadas ao atendimento dos alunos com NEE, buscamos

conhecer o processo de formacdo continuada dos professores na area da Educacao Especial e
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Inclusiva, e como esta tem se delineado no espago educacional. Nessa perspectiva, 52,7% dos
professores (39 participantes) ndo conhecem os documentos oficiais que regulamentam a
educacéo especial na escola onde trabalham, sobretudo, as a¢fes inseridas no Projeto Politico
Pedagdgico (PPP), o qual deveria ser elaborado com a participagdo de todos os segmentos da
comunidade escolar. Tal documento desenha-se como a sistematizagcdo de um planejamento
participativo, definindo as a¢des educativas que serdo norteadas durante o processo educacional
da unidade de ensino, propondo um caminhar pedagoégico e formativo aos profissionais
(VASCONCELLOS, 2005) pois, se a escola se propde a ser para todos e todas, é importante
que as estratégias para atendimento aos alunos com NEE estejam documentadas no PPP.

J& 47,3% dos professores afirmaram conhecer alguns ou todos os documentos que
normatizam a educacao especial e inclusiva no espaco escolar. Ao ser pedido para que se
listassem os documentos que conheciam, eles citaram a Declaracdo de Salamanca, a Politica
Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacgéo Inclusiva, o Estatuto da Crianca e
do Adolescente (ECA), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), bem como o
Projeto Politico Pedagogico.

Quanto a formacao continuada, 64,9% dos professores (48 participantes) afirmaram que
essa seria de suma importancia para as atividades desenvolvidas com os alunos com NEE,
contribuindo néo apenas para mudanca das praticas pedagogicas, mas também para as praticas
de vida. Assim, para que se tenha um ensino de qualidade, faz-se necessario um corpo docente
preparado qualitativamente ao exercicio de suas funcdes, que tenha uma remuneracao justa por
seu trabalho ja que a formacéo docente resultada das escolhas pessoais, das possibilidades, das
decisdes do empregador (publico/privado) e do encontro do profissional com os desafios que 0
trabalho cotidiano escolar lhe traz (LEITE; MACHADO; SILVA; RIOS, 2019, p. 73).

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Este estudo objetivou entender como acontece a formacgdo dos educadores nos cursos
de formacdo inicial e continuada com relacdo a educacdo inclusiva e se a pratica torna-se real
no exercicio da docéncia em duas cidades brasileiras, Cuiaba no estado de Mato Grosso e
Presidente Dutra, na Bahia.

Os dados coletados neste estudo contribuiram para o entendimento de como ocorrem 0s
processos de ensino para os alunos com NEE no Brasil atual. Eles nos mostram diversos
aspectos relacionados a préatica de ensino na educacdo basica e, também, os desafios da

formagcé&o do professor para trabalhar a incluséo escolar no cotidiano das escolas. Dessa forma,
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esses dados apontam para um necessario investimento na formacéo continuada dos professores
que ja exercem a docéncia e na reformulacdo dos projetos pedagodgicos dos cursos de
licenciaturas de maneira a formar professores atentos para a questdo da inclusdo. Com essas
acoes, os professores terdo maior possibilidade para mobilizar seus conhecimentos, articulando-
0s com suas competéncias mediante acao e reflexdo tedrico-pratica, como nos ensina Pletsch
(2009).

Apesar de a nossa Constituicdo Federal de 1988 definir, em seu Art. 205, a educagéo
como um direito de todos os cidad&os, os professores participantes dessa pesquisa indicaram
que as tentativas de colocar em sala de aula estudantes com NEE tém sido feitas por meio de
programas fragmentados e professores ainda ndo formados.

Por fim, entendemos que este estudo, ao dar voz aos professores, possibilitou a
compreensdo da necessidade de ampliar esfor¢cos na formacgdo continuada com foco na
educacdo especial e inclusiva. Por isso, ha a necessidade de uma formacéo continua do educador
para esta modalidade de ensino e a capacidade de reflexdo em relacdo a funcéo pedagdgica do
professor como sujeito formador no tecido social. Somente dessa forma os envolvidos no
sistema educacional promoverdo uma mudancga no pensamento da sociedade e, sobretudo, no
carater participativo e motivador da escola — através de impulso democréatico que leva a uma

reflexdo coletiva.
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