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Resumo

Neste trabalho, buscamos analisar concepcBes sobre o processo
de ensino e de aprendizagem de um grupo de alunos do ensino
médio técnico do IFPR. Consideramos que a Vivéncia
oportunizada pela formacdo escolar é fundamental para a
compreensdo da relevancia dos conhecimentos formais e
importancia da construcdo desses saberes na vida do sujeito, de
modo que as vivéncias oportunizadas nos processos formativos
influenciam a concep¢do dos estudantes a respeito da
importancia da aprendizagem ao longo da vida. A pesquisa, de
natureza qualitativa, fez uso do questionario aberto como
instrumento de coleta de dados. Nossos resultados indicam que
o0s estudantes que compartilham uma formacdo ampla e sélida,
possuem uma concepcdo de aprendizagem relacionada néo s6 a
aquisicdo de conhecimentos, mas ao uso desses conhecimentos
para a vida e atuacdo em sociedade, visando mormente ao
desenvolvimento da autonomia. Visdo que se afasta de uma
formacdo estagnada, destinada apenas a aprovacdo nas
avaliacOes.
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Abstract

In this work we seek to analyze conceptions about the teaching
and learning process of a group of students from the technical
high school of IFPR. We believe that the experience provided by
school education is fundamental for understanding the relevance
of formal knowledge and the importance of building this
knowledge in the subject's life. Thus the experiences provided in
the formative processes influence the students' conception about
the importance of lifelong learning. The qualitative research used
an open questionnaire as data collection instrument. Our results
indicate that students, who share a broad and solid education,
have a conception of learning related not only to the acquisition
of knowledge, but to the use of that knowledge in life and for
acting in society, aiming mainly at the development of autonomy;
a vision that departs from a stagnant formation, destined only to
pass exams.

Keywords: Teaching; Learning; School Education.

Resumen

En este trabajo buscamos analizar concepciones sobre el proceso
de ensefianza y aprendizaje de un grupo de estudiantes del
bachillerato técnico de IFPR. Creemos que la experiencia que
brinda la educacién escolar es fundamental para comprender la
relevancia del conocimiento formal y la importancia de construir
este conocimiento en la vida del sujeto. De modo que las
experiencias aportadas en los procesos formativos inciden en la
concepcion de los estudiantes sobre la importancia del
aprendizaje permanente. La investigacion cualitativa utilizo el
cuestionario abierto como instrumento de recoleccion de datos.
Nuestros resultados indican que los estudiantes, que comparten
una formacion amplia y so6lida, tienen una concepcion del
aprendizaje relacionada no solo con la adquisicion de
conocimientos, sino con el uso de esos conocimientos para la
vida y el actuar en sociedad, apuntando principalmente al
desarrollo de la autonomia; una vision que parte de una
formacién estancada, destinada U(nicamente a pasar las
evaluaciones.

Palabras clave: Ensefianza; Aprendizaje; Educacién Escolar.
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1 INTRODUCAO

Enorme complexidade envolvem 0s processos de aprendizagem, j& que 0s sujeitos
operam o conhecimento de modo diverso. Nesses processos, interfere a histéria de vida, o meio,
a familia, a sociedade, a constituicao psiquica, as possibilidades de vivéncias, fatores organicos,
entre outros, os quais fazem a aprendizagem e a experiéncia serem singulares para cada sujeito
(VENTRE, 2016). Na concepgdo de Freire (2016), aprender inexiste sem ensinar e vice-versa,
pois “[...] foi aprendendo socialmente que, historicamente, mulheres e homens descobriram que
era possivel ensinar”. Depois disso, constataram que era possivel e preciso elaborar caminhos,
métodos para ensinar (FREIRE, 2016, p. 25-26).

Do ponto de vista do autor, quando € vivida a autenticidade necessaria a pratica do
ensinar e aprender “participamos de uma experiéncia total, diretiva, politica, ideologica,
gnosiologica, pedagogica, estética e ética, em que a boniteza deve achar-se de méaos dadas com
a decéncia e com a seriedade” (FREIRE, 2016, p. 26). Essa experiéncia nunca ¢ permeada de
neutralidade, mas de escolhas, mesmo que a escolha seja ndo as fazer.

Embora as teorias e pesquisas anunciem e discutam a complexidade que envolve os
processos de aprendizagem, na escola, em geral, mantemos a homogeneidade das préaticas
escolares. “Armazenamos” todos juntos. Estudantes com experiéncias diferentes, com
capacidades diferentes, que processam a aprendizagem de maneira diferente. Mantendo uma
forma Unica de ensinar, uma forma Gnica de pensar, uma forma unica de avaliar. Essas vivéncias
interferem no modo como o sujeito se relaciona com o conhecimento, sendo motivos que
contribuem para a “ineficiéncia” dos processos escolares, dificultando a construgdo efetiva dos
conhecimentos. Ndo é novidade dizer que a formacgéo escolar da educacao basica, em especial
no ensino publico, tem ficado aquém de educar o sujeito para atuar em sociedade, para tomar
decisdes, para exercer a cidadania.

Freire (2016) é enfatico ao afirmar que o papel do professor ndo deve se limitar a
transmitir os conteddos, mas ensinar a pensar certo. Quando o docente assume a postura de
passar um conhecimento pronto e acabado, cobrando memorizacgdo, se afasta da possibilidade
de compreender o mundo, de fazer relacdes, de questionar, de pensar certo. “Dai a
impossibilidade de vir a tornar-se um professor critico se, mecanicamente memorizador, é
muito mais um repetidor cadenciado de frases e de ideias inertes do que um desafiador. [...].
Fala bonito de dialética, mas pensa mecanicistamente. Pensa errado”. (FREIRE, 2016, p. 28-
29).
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Isso porque “S9d, na verdade, quem pensa certo, mesmo que, as vezes, pense errado, €
quem pode ensinar a pensar certo”. E justamente “uma das condigdes necessarias a pensar certo
¢ ndo estarmos demasiado certos de nossas certezas”. De modo que “que o pensar certo, ao lado
sempre da pureza e necessariamente distante do puritanismo, rigorosamente ético e gerador de
boniteza me parece inconcilidvel com a desvergonha da arrogancia de quem se acha cheia ou
cheio de si mesmo” (FREIRE, 2016, p. 29-30).

Muito esta contido nas palavras de Freire. A visdo da transitoriedade do conhecimento,
ja que somos seres historicos no mundo. O respeito pelos saberes dos estudantes, seres
igualmente historicos e marcados por suas histérias. E ainda a compreensdo de que, “O
professor que pensa certo deixa transparecer aos educandos que uma das bonitezas de nossa
maneira de estar no mundo e com o mundo, como seres historicos, é a capacidade de, intervindo
no mundo, conhecer o mundo” (FREIRE, 2016, p. 30). E precisamente por sermos seres
historicos que nosso conhecimento tem historicidade. “Ao ser produzido, o conhecimento novo
supera outro que antes foi novo e se fez velho e se “dispde” a ser ultrapassado por outro
“amanha™”. Por isso, nesse processo, faz-se fundamental apreender o conhecimento ja
existente, enquanto “estamos abertos e aptos a producao do conhecimento ainda nao existente”
(FREIRE, 2016, p. 30).

Esse posicionamento evidencia a sensibilidade e 0 compromisso ético que requer a
atividade docente. No entendimento de Freire (2016), ndo devemos nos furtar de conhecer, de
substanciar a capacidade critica do educando. Que seja um continuo processo de busca pelo
conhecimento, que seja usado para conhecer o mundo. Outros autores, também, buscam
compreender como se da o processo de aprendizagem dos conhecimentos sistematizados,
indicando possibilidades para que seja bem-sucedido.

Para Libaneo (2015, p. 8-9), a aprendizagem se define como “[...] uma forma essencial
de desenvolvimento psiquico e o caminho légico para analisar capacidades humanas”, que
“conduz ao desenvolvimento através da atividade, tendo-se em conta o papel dos fatores
externos do desenvolvimento, com destaque especial a incorporacdo da cultura vista em sua
formacao historica, ndo como cultura dada”.

Na visdo de Vygotsky, o social influencia de forma significativa a aprendizagem, uma
vez que o coletivo promove o desenvolvimento intelectual (CASTORINA, 2002). Para o autor,

“A aprendizagem ¢ um momento intrinsecamente necessario e universal para que se
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desenvolvam na crianga essas caracteristicas humanas ndo naturais, mas formadas
historicamente” (VYGOTSKY, 2010, p.115).

Fica evidente a compreensdo do sujeito como um ser historico. E 0 quanto a educacao
escolar deve contribuir nesse sentido. Nao como um lugar de armazenamento de informagdoes,
de reproducdo vazia, mas, como um espaco de leitura, releitura, interpretacdo, questionamento
e curiosidade do mundo, dos saberes culturalmente “necessarios” serem apreendidos. Essas
experiéncias que deveriam ser mormente propiciadas pela formacéo escolar.

Partindo desse contexto, neste trabalho, buscamos analisar concepgdes sobre o processo
de ensino e de aprendizagem de um grupo de alunos do IFPR (Instituto Federal do Parand) dos
cursos técnicos de Producdo de Moda e de Informaética, integrados ao Ensino Médio. Os sujeitos
foram escolhidos porque vivenciam uma formacédo com padrdes diferenciados, periodo integral,
corpo docente qualificado, disponibilidade de laboratorios (informaética, ciéncias, etc.) e que se
distancia da formagdo comumente encontrada na educac&o plblica em geral®,

Sabemos que o termo concepc¢do é amplo, sendo definido em dois sentidos principais
por Seabra e Lima (2016), o primeiro “mais geral, com defini¢des como “sistemas complexos
de explicacao” e “rede complexa de ideias, conceitos, representagdes € preconceitos””. Deste
ponto de vista, “as concepcbes podem informar a maneira como as pessoas percebem, avaliam
e agem com relacdo a um determinado fendbmeno”. J& o segundo sentido “mais especifico,

2999

aparece nas definigdes como a “operagao de construcao de conceitos””. Neste viés, “as nossas
concepcdes envolveriam um processo de formacédo de conceitos. Alguns autores consideram as
pesquisas sobre conceitos como uma fonte importante para determinar as caracteristicas
estruturais das concepcdes” (SEABRA; LIMA, 2016).

Em nossa pesquisa, consideramos o termo concep¢fes como a forma como 0s sujeitos
participantes percebem e avaliam o0s processos de aprendizagem. Consideramos que
compreender essa problematica, na perspectiva dos estudantes, vislumbra possibilidades de
organizacdo do conhecimento escolar a partir da selecdo ou exposicdo dos conteudos, do uso

das metodologias de ensino, ou devido as condi¢des de trabalho docente e de objetivos de

! N3o serd possivel apontar essas diferengas neste trabalho, mas o recorte aqui apresentado fez parte de uma
pesquisa maior que buscou confrontar a visdo de ensino e aprendizagem de estudantes de ensino médio de
uma escola publica, estudantes de uma escola privada, estudantes de uma escola técnica e estudantes dos
cursos de licenciaturas em fisica e em ciéncias, todos responderam o mesmo questionario (instrumento de
coleta de dados). Como parte da pesquisa, ainda foi aplicado um questionario aos professores (dessas mesmas
instituicdes), para compreender a visdo destes a respeito das tematicas. As analises dos demais dados ainda
ndo foram publicadas.
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formacdo bem definidos. A intencdo foi perceber a sala de aula como um espaco legitimo de
construcdo do conhecimento pelo olhar do aluno. Para tanto, estabelecemos um dialogo por
meio de questdes que perpassam as concepcdes sobre 0s processos do ensinar e do aprender,
através de suas vivéncias. Nosso instrumento de coleta consistiu em questionario aberto,
analisados por meio da anélise de conteido de Bardin (2011).

O recorte apresentado nesse texto faz parte de uma pesquisa maior, desenvolvida por
um grupo de Licenciandos em Fisica na disciplina de Didética, intentando conhecer a visdo de
aprendizagem de estudantes e professores de diferentes escolas e classes sociais. Nessa pesquisa
(maior) utilizamos dois questionarios? (um destinado aos professores e outro destinado aos
estudantes) intentando compreender as concepcdes de aprendizagem de diferentes escolas e
publicos: professores e estudantes do ensino méedio de uma escola privada e de uma escola
publica; professores e estudantes de uma escola técnica de nivel meédio; e professores
licenciandos dos cursos de Fisica e Ciéncias de uma universidade publica, todas localizadas na

regido noroeste do Parana.

2 FORMAGAO ESCOLAR E AS METODOLOGIAS DE ENSINO: UM BREVE PANORAMA

De modo geral, as pesquisas em ensino tém indicado que néo se sustenta mais um ensino
fragmentado, pautado em praticas tradicionais, em que o professor detém o conhecimento, fala
a maior parte do tempo, e o estudante, passivo, memoriza as informacdes que serdo avaliadas
posteriormente. Uma possibilidade de enfrentamento considera contextualizar os conteudos,
situa-los a realidade, explorar o que os alunos sabem sobre o tema, conduzindo o processo para
que o conhecimento seja construido de forma significativa. As possibilidades de superacao
também perpassam as dimensBes do entendimento do curriculo em uma perspectiva
interdisciplinar, integradora, que possibilite mirar o todo, compreender os fendbmenos na sua
totalidade (LOPES, 1999; FAZENDA, 2010).

Na viséo de Nogaro (2005, p. 14), “Para chegarmos a aprendizagem ou a aprender algo
precisamos desejar este objeto ou este algo. E preciso uma mobilizacdo do sujeito em direcéo

ao que deseja aprender”. Isto €, “quanto maior a afinidade e a intimidade com a aprendizagem

2 As questdes feitas aos estudantes foram: 1) O que significa aprender? 2) O ensino acompanha as mudancas
sociais? 3) Vocé aprende quando o conteudo é trabalhado de que forma? 4) Os conteudos trabalhados em sala
de aula sdo interessantes? 5) Para vocé, estudar é prazeroso? () sim () ndo — justifique. 6) Vocé considera que
todos podem aprender todas as coisas? 7) Quais recursos didaticos os professores mais utilizam? () quadro
negro () livro didatico () experimentos () simuladores () recursos multimidia ( ) debates ( ) outros 8) Dos
recursos anteriormente sinalizados, quais vocé mais gosta?
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maior seré o desejo de aprender. Quanto mais sentido o aluno perceber naquilo que aprendeu
mais desejara aprender”. Podemos considerar que a aprendizagem advém de um encontro do
sujeito com o conhecimento, tecido dialogicamente na relacdo com o outro.

Anastasiou e Alves (2005) chamam a atencdo para as escolas que promovem uma
atitude passiva do aluno, relegando-se a transmissao dos conhecimentos. Ndo ha como manter
nesse processo uma préatica que exclui o dialogo, e que a relacao aluno-professor-contetido seja
exclusivamente determinada por acdes do professor.

Por outro lado, o planejamento de um curso (ou de uma aula) e a sua “execu¢do” diz
muito sobre as concepgdes de ensino de um professor ou de uma instituicdo de ensino. Nesse
encaminhamento os ‘“ndo ditos” falam também. Os siléncios, as lacunas, demonstram
posicionamentos, concepgdes. Quando os conteudos e recursos metodoldgicos sdo ministrados
a partir de uma pratica memoristica, corroboramos para uma formacao acritica, fragmentada,
que transmite o conhecimento como verdade absoluta. Formagcdo que mantém a ordem da
sociedade como esta. Sem promover o pensamento, 0 questionamento, nutrindo, tdo somente,
a passividade.

Na contramdo desse tipo de formacéo, o conhecimento escolar deve ser compreendido
de maneira articulada, integradora, interdisciplinar. Possibilitando ao cidadao uma leitura “real”
do mundo. Para Fazenda (2010), o0 pensamento interdisciplinar reconhece que “nenhuma forma
de conhecimento ¢ em si mesma racional. Tenta, pois, 0 dialogo com outras formas de
conhecimento, deixando-se interpenetrar por elas”. Admite os saberes de senso comum como
relevante nesse processo, “Ampliando através do dialogo com® o conhecimento cientifico, tende
a uma dimensdo maior, [...], ainda que utdpica, capaz de permitir o enriquecimento de nossa
relagdo com o outro e com o mundo” (FAZENDA, 2010, p. 173).

Entretanto, quando olhamos para a qualidade do ensino em nosso pais, percebemos que
permanecemos estagnados, ndo aproveitando esse espaco de interacdo para a construcdo do
conhecimento escolar, tampouco para a formacdo humana, de valores éticos e convivéncia.

Para Vaillant e Marcelo (2012), o que se passa nos sistemas educacionais reverbera de
modo profundo na vida dos individuos e nas geracGes futuras. Embora se tenha essa
compreensdo nas pesquisas, as acdes das politicas educativas e de formacdo acabam por tratar
apenas solucbes pontuais, imediatas, ou de descobrir modos mais eficientes “para manter a

pratica estabelecida, em lugar de pensar a longo prazo. Os processos de mudanca social e

8 Grifos da autora.
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educativa transformardo [...] ainda mais o trabalho dos professores, sua formacéo e também a
valorizacdo que a sociedade faz de seu trabalho” (VAILLANT; MARCELO, 2012, p. 15). No
campo educacional, temos problemas que sequer conseguimos assimilar.

Nesse cenério, adentra também as defini¢des impostas pelo curriculo, muitas vezes
embasados em documentos elaborados por paises desenvolvidos. Mozena e Ostermann (2016,
p. 238) pontuam que iniciativas deste carater, seguindo recomendagdes da OCDE*, “primam
pelo desenvolvimento de competéncias e na avaliagdo destas como aferimento de qualidade.
Por que um curriculo de paises distantes, com contextos econdmicos, sociais e historicos téo
diversos do nosso podem influenciar nossas escolhas?”.

N&o podemos perder de vista que sdo muitos os fatores que contribuem para a
precarizacdo da atividade docente e do insucesso da escola. Aqui nos atentamos para a sala de
aula, para compreender de modo mais profundo a relagcdo de aprendizagem do ponto de vista
do estudante. Mas n&o podemos fechar-nos em uma torre de marfim. S&o diversos os problemas
que tencionam a escola e a sala de aula. Interferéncias externas, prescri¢cdes dos curriculos e
diretrizes oficiais que, por vezes, ndo consideram a perspectiva sociocultural, pois “as
mudancas que ocorrem na forma de ensino [...] volta-se a atencdo para as transformacoes da
sociedade e a necessidade de modificar as tradicionais formas de ensinar” (BRIGHENTTI;
BIAVATTI; SOUZA, 2015, p. 283).

Conforme Mozena e Ostermann (2016, p. 329), ha um viés de terceirizacdo da educacao.
“Terceirizar significa avaliar a qualidade da educacdo pelos resultados das avaliagdes, controlar
o professor, dar menos tempo para o didlogo e interdisciplinaridade na sala de aula, treinar
rapidamente os professores ao invés de uma ampla e continuada formacao”. Iniciativa que visa
reduzir custos e desburocratizar o sistema, e “estd na contramio de politicas de formacgao
integradas a estruturacdo da carreira docente, a politica salarial que assegure dignidade ao
professor e a garantia de condi¢des adequadas de trabalho” (MOZENA; OSTERMANN, 2016,
p. 329).

E interessante destacar que néo é simples construir uma visdo critica a respeito da escola,
reconhecendo-a como um instrumento que pode contribuir para a manutencdo (ou
transformacéo) da sociedade de classes. Pelo contrario, a dindmica escolar exaustiva contribui

para que essa leitura fique velada para professores, gestores e alunos.

4 Organisation for Economic Co-operation and Development.
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Sdo diversas as forcas que interferem na “trajetoria” da escola. Faz parte de uma
sociedade organizada por sistemas politico e econdémico, geradores de uma sociedade de
classes. Neste contexto, o0 viés neoliberal opera na manutencdo das desigualdades,
“reconhecendo” que os sistemas educacionais mitigam uma profunda crise de eficiéncia,
eficacia e produtividade. E justificam a crise com base na expansdo acelerada e desordenada da
educacéo escolar, que ndo resguardou a devida qualidade. Alegam ser a organizagéo e a gestao
das escolas, os responsaveis pelo insucesso da instituicdo na formacéo do cidaddo (GENTILI,
1996).

Na visdo de Lacanallo et al. (2007, p.2), os processos educativos vigentes numa
sociedade capitalista sdo justamente produtos de transformac6es de ordem econdmica, politica,
cientifica e tecnologica. Consequentemente, a educacao, “enquanto uma expressao e resposta a
essas transformacoes, precisa ser analisada a partir de um movimento histérico, pois muito do
que se faz hoje nas escolas tem origem e teorias pedagogicas classicas, certas vezes
desconhecidas pelos proprios educadores”.

Ao encontro das palavras do autor, a Base Nacional Comum Curricular (2018) explicita
esse contexto de mudancas, defendendo que o novo cendrio mundial requer do sujeito
“reconhecer-se em seu contexto historico e cultural, comunicar-se, ser criativo, analitico-
critico, participativo, aberto ao novo, colaborativo, resiliente, produtivo e responsavel requer
muito mais do que acimulo de informag¢des” (LACANALLO et al., 2007). Todavia, estar
contido na letra do documento ndo é suficiente. E necessario possibilitar essa formagdo. E
necessario viabilizar, de fato, permitindo que seja desenvolvida na escola publica.

Carvalho e Pérez (2003) defendem o uso de metodologias e recursos na preparacdo das
aulas para instigar a curiosidade do aluno. Contudo, toda atividade complementar deve ser
estruturada e organizada de modo que auxilie o educando no caminho para compreensdo dos
conceitos. Segundo 0s autores, quatro caracteristicas que podem nortear as atividades
propostas: “1) Identificacdo das ideias dos alunos; 2) colocar em questdo as referidas ideias
mediante contra-exemplos; 3) inven¢do ou introducdo de novos conceitos e 4) utilizacdo de
novas ideias em diversos contextos.” (CARVALHO; PEREZ, 2003, p.43).

Destarte, ndo adianta trazer recursos para a sala de aula sem a organizacao e definicéo
dos objetivos de ensino, dos objetivos da formacdo que se quer alcancar, papel que é atribuido

ao educador. A escolha do recurso e da metodologia a ser trabalhada depende desse
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planejamento, ja que cada tema pode ser abordado por meio de diversos recursos, podendo ser
mais bem compreendido por um determinado tipo.

Podemos dizer que as metodologias de ensino tém como objetivo comum relacionar os
conceitos com o mundo, ampliar o entendimento e propiciar um papel ativo do estudante.
Diesel, Baldez e Martins (2017) evidenciam que o uso de diversas metodologias pode
oportunizar o desenvolvimento de multiplas habilidades, bem como mobilizar os alunos para a
busca do conhecimento. “Na concepgao de Vygotsky a interacdo social ¢ fundamental para o
desenvolvimento cognitivo do individuo, por provocar constantemente novas aprendizagens a
partir de solucGes de problemas sob a orientagdo [...] de criangas ou adultos mais experientes”
(DIESEL; BALDEZ; MARTINS, 2017, p. 281).

Apesar de discutirmos a importancia das metodologias no processo de ensino e da
aprendizagem, reconhecemos que, na pratica, as condi¢des de trabalho sufocam possibilidades
“inovadoras”, tendo em vista que o tempo empregado para preparo e ministragdo das aulas com
0 uso de recursos € maior, requerendo planejamento cuidadoso do andamento dos contetdos. E
os professores, em geral, ndo dispdem de tempo para refletir no e sobre seu trabalho. Por isso,
embora sejam extremamente relevantes as pesquisas sobre a sala de aula e a relagéo professor-
aluno-conhecimento, devemos continuar lutando por melhores condi¢Ges de trabalho e por
politicas publicas que defendam (e sejam colocadas em praticas) uma educacao publica de

qualidade.

3 ENCAMINHAMENTOS DA PESQUISA

Partindo deste respaldo tedrico objetivamos analisar concepg¢des de um grupo de alunos
do ensino médio técnico sobre o0 processo de ensino e de aprendizagem. Nossos sujeitos foram
17 alunos do IFPR de um campus localizado no noroeste do Parand; o grupo foi composto por
estudantes do curso Técnico em Producdo de Moda e Técnico em Informatica, com faixa etaria
entre 17 e 19 anos.

A escolha do grupo se deu com a intencdo de dar voz aos alunos sobre questdes que
permeiam a relacdo do aprender. Além disso, consideramos que a instituicdo escolar do grupo
apresenta algumas especificidades como ensino integral, viés tecnoldgico e formacéo
profissional, bem como vivéncia de formacao com uso de laboratérios, bibliotecas, professores
com formac&o qualificada e até mesmo a dedicacdo exclusiva. Consideramos que a experiéncia
oportunizada por esse tipo de formagdo tem influéncias sobre as concepgdes de ensino e

aprendizagem dos estudantes.
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De origem qualitativa, nossa pesquisa ndo se ateve a uma representacdo quantitativa
para analise dos dados. Como toda pesquisa dessa natureza, envolveu “[...] a obtengao de dados
descritivos sobre pessoas, lugares e processos interativos pelo contato direto do pesquisador
com a situagdo estudada, procurando compreender os fendmenos segundo a perspectiva dos
sujeitos, ou seja, dos participantes da situagdo em estudo” (GODOY, 1995, p.58).

Nossos dados foram obtidos por meio de questionario aberto, composto por oito
perguntas. Considerando a limitacdo de paginas deste trabalho, apresentamos aqui a analise de
trés questoes: ‘O que significa aprender?’, ‘Vocé considera que todos podem aprender todas as
coisas?’ e ‘Dos recursos utilizados (quadro negro, livro didatico, experimentos, simuladores,
recursos de multimidia, debates, outros) quais voc€ mais gosta?’. O questionario foi aplicado
presencialmente pelos autores deste trabalho. A organizacéo e anélise de dados encaminharam-

se a partir da elaboracdo de categorias, baseadas na analise de conteido de Bardin (2011).

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Organizamos a analise do material de acordo com as questdes. O Quadro 1 apresenta o
conjunto de categorias elaborado a partir das respostas dadas a questdo: ‘Para vocé€ o que
significa aprender?’. Diante das dezessete respostas dos alunos, elaboramos trés categorias que

evidenciaram concepgdes sobre o significado de aprender.

Quadro 1 - Analise da questéo ‘Para vocé o que significa aprender?’

Categorias Respostas dos alunos®

Adaquirir [A2]: O ato de aprender corresponde a a¢éo de adquirir um novo conhecimento sobre
conhecimento | um determinado assunto, seja com o auxilio de outros agentes (professor, tutor) ou
individualmente pela pesquisa.

[A4]: Aprender significa vocé saber sobre um determinado assunto e conseguir resolver
exercicios propostos.

[A11]: Obter conhecimento sobre determinado assunto.

[A12]: Significa saber algo, conseguir compreensdo do gue é ensinado.

[A14]: Absorver e entender um contetdo, ndo decora-lo.

[A15]: A compreensdo de algo novo.

Construira | [Al]: Aprender significa voceé ter interesse em buscar coisas novas, novos

autonomia conhecimentos, se dedicar naquilo que é proposto para poder tirar boas coisas daquilo.
[A3]: Conhecer e aprimorar conceitos, cultura, historia, etc.

[A5]: Significa conseguir absorver que é passado para nds, seja pelos professores, ou
qualquer pessoa. VVocé aprende sozinho também, com pesquisas etc. Quando vocé
absorve o conteldo e consegue fazer ligagcdes com ele fora da escola ou de casa, vocé
aprendeu. Aprender vai muito além de decorar alguma coisa.

[A6]: A capacidade de receber um contetdo, lendo ou ouvindo uma explica¢do e poder
utilizar do mesmo quando necessario ou oportuno.

[A7]: Adquirir conhecimento para que possa viver bem. Principalmente de maneira
social.

5 Existem pequenos erros de grafias nas transcri¢des porque foram mantidas as transcri¢es na integra das respostas
dadas pelos sujeitos participantes.
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[A8]: Ter o conhecimento de algo do qual ndo se tinha antes, desenvolver a capacidade
de solucionar problemas.
[A9]: Aprender sempre esta ligado a novos conhecimentos, de forma que aprender
significa descobrir como utilizar/dominar conhecimentos, por exemplo, aprender a
escrever significa descobrir como utilizar e a dominar a escrita assim como aprender
dancar, a falar, a andar ou qualquer outras coisas seja ela intelectual ou néo.
[A10]: E desenvolver conhecimentos, técnicas, habilidades, etc. O aprendizado é
fundamental para todas as fungdes humanas, desde a sobrevivéncia até o raciocinio
I8gico, critico, ético e moral.
[A16]: Tomar conhecimento e compreender sobre varios contelidos e situagfes no dia
a dia.
[A17]: A capacidade de absorver informagGes e captar seu sentido, sem o qual, a
informacdo seria apenas um emaranhado de dados e fatos.

Né&o [A13]: Perddo, mas sou horrivel com conceitos, entdo ndo sei 0 que escrever.
respondeu

Fonte: Pesquisa realizada pelos autores.

Na primeira categoria, denominada ‘ Adquirir conhecimento’, elencamos as respostas de
seis sujeitos que relacionaram a aprendizagem a capacidade de aprender um conhecimento
novo, um novo saber, que poderia ser mediado por um professor, ou alguém mais experiente,
ou ainda adquirido por meio de pesquisas individuais. Percebemos indicios que compreendem
o0 aprender como algo que é do sujeito, como pode ser visto na resposta de A4 “/...] vocé saber
sobre [...]” e A11 “obter conhecimento sobre [...]”, negando a possibilidade de aprendizagem
ligada @ mera memorizacdo. Notamos ainda a concepcao de aprendizagem vinculada a uma
acdo sobre o objeto do conhecimento, como na resposta de A2 “O ato de aprender corresponde
a acdo de adquirir um novo conhecimento [...]”, ocorréncia fundamental para que haja
aprendizagem.

Percebemos que, para esse grupo de alunos, aprendizagem se relaciona a aquisi¢do do
conhecimento. Os termos compreender, saber, acéo sobre objeto do conhecimento, evidenciam
uma concepcao de construcdo do conhecimento que se distancia da posi¢ao de mera reproducéo.
Na visdo de Vygotsky, o sujeito social ndo € unicamente ativo, mas, sobretudo, interativo. A
aprendizagem se constitui na internacionalizacdo progressiva dos instrumentos mediadores: 0s
processos psicoldgicos vao do dominio externo para o interno, das interacdes para as acoes
internas (psicoldgicas). Essa internacionalizacdo pode ser entendida como transformacdo, ja
gue o movimento (externo para o interno) inclui uma reorganizacdo individual, que se opdem
a transmissao automatica da cultura (CASTORINA et al., 2002).

A segunda categoria, nomeada ‘Construir a Autonomia’, estad composta pela resposta de
10 estudantes. Percebemos aqui uma concepgdo mais ampla que a anterior, relacionada ao
desenvolvimento da autonomia do sujeito. O aprender seria fundamental para tornar o sujeito

autbnomo, capaz de resolver problemas utilizando o0s conhecimentos apreendidos,
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desenvolvendo o aprender a aprender, independente dos conteddos a serem tratados.
Apresentam uma visdo de aquisi¢do de conhecimento para a vida, aplicada as a¢des cotidianas,
relacionada a outros conhecimentos, que seja estabelecida para ampliar seus saberes. Um novo
elemento, embora as vezes implicito, comparece: o desejo de aprender do estudante, parte de
sua responsabilidade no processo de aprendizagem.

De certo modo, fomos surpreendidos pelas respostas dos estudantes, principalmente
pelo nivel de criticidade e amplitude da concepg¢do da aprendizagem. Como defendido por
Freire (2016), um processo de aprendizagem que desenvolva a autonomia do sujeito, possibilite
a leitura do mundo e o pensar certo seria o ideal a ser perseguido em um processo de educacéo
formal. N&o podemos perder de vista, que, quando temos estudantes que pensam que o aprender
estd relacionado a essas possibilidades, a exigéncia das a¢Ges do corpo docente também
aumenta. Exigéncia de formacéo, espacos reais de discussao, de possibilidades de resolucao de
problemas, enfim, sair de uma postura passiva, para uma postura interativa; ver o conhecimento
como em processo de desenvolvimento, transitorio, em um vies interdisciplinar (CASTORINA
et al., 2002; FREIRE, 2016; FAZENDA, 2010).

Outro fator considerado fundamental é a compreenséo da responsabilidade do estudante
como pega chave nesse processo, 0 interesse e a interagdo sao indispensaveis para que ocorra a
aprendizagem. Na visdo de Charlot (2013), para que ocorra mobilizacdo do saber €
imprescindivel que o estudante deseje participar do processo de ensino e de aprendizagem. Para
Ventre (2016), “Aprender significa vocé ter interesse em buscar coisas novas, NOVOS
conhecimentos, se dedicar naquilo que € proposto para poder tirar boas coisas daquilo”. Ja
Nogaro (2005) ressalta que a aprendizagem se torna eficaz a partir do momento em que o
individuo deseja 0 objeto do conhecimento. Afinal, cada sujeito esta no mundo como um sujeito
historico.

A terceira categoria, denominada ‘Nao respondeu’ contém a resposta de um Unico
estudante, que justificando ndo ser bom em tratar de conceitos ndo respondeu a questdo, nao
sendo possivel analisar qual seria a sua concepcao sobre o aprender.

Apesar de os alunos, de modo geral, ndo apresentarem em suas respostas como seriam
0s espacos para desenvolver essa aprendizagem (até porque isso extrapola a questdo feita e até
mesmo um espaco fisico), percebemos que ele se daria em uma dindmica muito distinta da
comumente estabelecida em sala de aula, uma vez que ndo conseguimos, de fato, uma

aprendizagem efetiva e autbnoma por meio de acBes que tratem o conhecimento de modo
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fragmentado, de a¢des que coloquem o professor no centro do processo. Isso leva o estudante
a uma posicdo de reprodutor do que leu no livro didatico ou do que escutou do professor
(CARVALHO; PEREZ, 2003; MOREIRA, 2017; FAZENDA 2010).

Na sequéncia apresentamos a analise da questdao ‘Vocé considera que todos podem
aprender todas as coisas?’. Novamente, as respostas foram organizadas em categorias,

elencadas no Quadro 2.

Quadro 2 - Categorias da questdo ‘Vocé considera que todos podem aprender todas as coisas?’

Categorias Respostas dos alunos

[A3]: Todos tém a capacidade, porem nem todos aprendem da mesma maneira.

[A5]: Sim, mas cada um a sua maneira, mesmo que haja inimeras dificuldades.

[A7]: Desconsiderando alguns tipos especificos de deficientes que por conta da
deficiéncia sdo impossibilitados, sim, mas com graus diferentes de dificuldade.

[A8]: Sim, independente da dificuldade, a capacidade de raciocinio pode ser exercitada
por todos.

[A9]: De certa forma sim, acredito que cada um tem suas aptiddes e gostos por areas,
temas e atividades especifico, porém, existe a possibilidade de aprender de tudo mesmo
que ndo profundamente como um especialista.

[A10]: Sim, porem algumas podem ter maior facilidade de aprender algo do que outros
, acredito que por questdes sociais e até mesmo bioldgicas.

[Al4]: Sim, mas depende de como é ensinado a cada um (digo isso incluindo as
pessoas que tem problemas mentais que os impedem).

[A15]: Sim, todas as pessoas podem aprender as coisas que elas quiserem, entretanto
muitas vezes uma forca maior de outras pessoas, Como 0 governo ndo permite.

[A16]: Aprender creio que sim, uns talvez com mais facilidade, outros com menor,
porém acho possivel.

[Al7]: Sim, ainda que sejamos aptos a determinadas areas, 0 gosto esta muito ligado a
sensacdo de dificuldade, forcas externas podem mudar o cenario de insatisfacdo.

Sim,
relacionando
a capacidade
de aprender

Sim,
relacionando | [A1]: Sim, para que se tenha uma visao de mundo mais ampla e fundamentada.
a necessidade | Conhecimento nunca é demais.

de aprender

[A2]: N&o, pois ha certos contetidos que mesmo se esforgando para aprender, esta
pessoa ndo conseguira compreender e acho que isto se deve devido as aptidGes da

N&o, devido a
dificuldade de | o2 o _
aorender [Al11]: Nao com certeza ndo. Cada aluno tem sua individualidade e simplesmente ndo
P ' gue ndo goste, mas ndo consegue realizar alguma matéria e vai sempre preferir sua
afinidade.
[A4]: No limite do possivel, ndo.
NZo. pela [A6]: N&o, nem todo mundo tem a oportunidade de aprender e quem tem nunca vai
Iimital 20 do saber tudo, hd sempre coisas novas.
ser hur'r?ano de [A12]: Néo considero que todos podem aprender todas as coisas, porque por mais
aorender tempo que a pessoa entender, existe muita coisa da vida passada, presente e que esta
tg das as sempre se atualizando. Entdo é impossivel saber todas as coisas. Fora que uns tem mais
coisas facilidade em aprender do que outros.

[A13]: Ndo! Cada um de nds absorve as coisas de maneira diferente uns mais outros
menos, mas creio que nunca iremos aprender TUDO.

Fonte: Pesquisa realizada pelos autores.

Essa questdo foi proposta com o intuito de perceber se os estudantes conseguiam

perceber a singularidade do ser humano, a sua pequenez como sujeito histérico. 1sso porque um
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sujeito nunca faz nada sozinho, mas constroi e se constréi na relagdo com o outro; e possui
sempre seu campo de interesse, de habilidades. Notamos que as respostas dos estudantes sobre
a possibilidade de aprender todas as coisas perpassaram quatro categorias.

Na primeira categoria, nomeada ‘Sim, relacionando a capacidade de aprender’,
elencamos as respostas dos alunos que consideram que podemos aprender todas as coisas.
Justificando a partir da capacidade humana de aprender, 9 alunos responderam nesta direcao
(A3, A5, A7, A8, A9, A10, Al4, Al5, Al7). Esses indicios podem ser evidenciados nas
respostas dos alunos A5 — Sim, mas cada um a sua maneira, mesmo que haja inimeras
dificuldades, e A8 — Sim, independente da dificuldade, a capacidade de raciocinio pode ser
exercitada por todos.

Essa questdo perpassa por muitos fatores, respondé-la, sem considerar os maltiplos
aspectos, pode ndo ser condizente com a complexidade que a envolve. Quando admitimos que
todos podem aprender todas as coisas, devemos no seu bojo garantir que todos tenham as
mesmas condig¢Oes para aprender, o que néo é real. Vivemos em uma sociedade de classes,
repleta de contradicdes e desigualdades. Ndo temos boas escolas, com bons professores, com
estudantes bem nutridos de alimento e de afeto em todos os lugares (FREIRE, 2016; MOZENA,
OSTERMANN, 2016; VAILLANT. MARCELO, 2012). Como entdo poderiam todos aprender
tudo? Se ndo temos sequer as mesmas condicdes (externas)? Esse seria 0 primeiro ponto.

Um segundo ponto diz respeito a individualidade do sujeito (CASTORINA et al., 2002;
MOREIRA, 2017). Tenho as minhas especificidades, habilidades, areas de interesse. Nunca
vou querer aprender sobre tudo. Até porque, o que é tudo? Nao temos essa dimensao exata, 0
conhecimento esta em constante desenvolvimento, e compreende inimeras areas.

Considerando a resposta dos alunos, percebemos uma visdo ingénua, que pode ser
justificada por considerarem um tipo de ‘preconceito’ dizer que todos ndo podem aprender
todas as coisas. Por isso, um namero significativo de alunos (9 alunos) respondeu que sim.
Entretanto, ao mesmo tempo que pensam na capacidade individual do sujeito, perdem a
dimensdo do todo. Digo, de todo o conhecimento produzido, e das condi¢Bes sociais e da
historia de vida desses individuos. Na verdade, essa visdo meritocratica, a qual coloca o sujeito
como Unico responsavel por seu sucesso e fracasso é propagada pelo sistema neoliberal, afinal
SO ndo consegue aquele que nédo tenta o suficiente. No entendimento de Gentili (1996, p. 7), “O

neoliberalismo privatiza tudo, inclusive também o éxito e o fracasso social®. Ambos passam a

®. Grifos do autor.
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ser considerados varidveis dependentes de um conjunto de opces individuais através das quais
as pessoas jogam dia a dia seu destino, como num jogo de baccarat”. Declara ainda que, se
grande parte dos individuos “é responsavel por um destino ndo muito gratificante ¢ porque nao
souberam reconhecer as vantagens que oferecem o mérito e o esfor¢o individuais através dos
quais se triunfa na vida. E preciso competir, e uma sociedade moderna é aquela na qual s6 0s
melhores triunfam” (GENTILI, 1996, p.7).

Visdo que consideramos mistificada e perversa, ja que a organizacdo do sistema
educacional, das politicas publicas e dos sistemas de avaliacdo (do mercado de trabalho, etc.),
parece compactuar com a manutencdo das desigualdades, culpabilizando os professores e 0s
alunos pelos insucessos. “Dito de maneira simples: a escola funciona mal porque as pessoas
nédo reconhecem o valor do conhecimento; os professores trabalham pouco e néo se atualizam,
s80 preguicosos; os alunos fingem que estudam quando, na realidade, perdem tempo, etc.”
(GENTILI, 1996, p.7).

A segunda categoria, denominada ‘Sim, relacionando a necessidade de aprender’,
contém a resposta de um anico sujeito (Al), que considera que a capacidade de aprendermos
as coisas esta relacionada a necessidade desta aprendizagem, o conhecimento possibilita uma
visdo mais vasta do mundo. Em suas palavras, Al: Sim, para que se tenha uma visdo de mundo
mais ampla e fundamentada. Conhecimento nunca é demais.

Na mesma direcdo das respostas dadas anteriormente, nesta categoria o estudante Al
confirmou que sim, podemos aprender todas as coisas, justificando pela necessidade de
aprender. Apesar de ser fundamental aprendermos sobre as coisas, ndo nos é exigido que
saibamos tudo, de tudo. Aqui percebemos também uma visdo ingénua. J& que vivemos em
sociedade, cada um aprende (e por vezes desenvolve) o conhecimento que tem interesse,
aptidao ou que se dispds a discutir, por vezes grupos discordam, tém opinides antagbnicas; mas
na totalidade, vamos ampliando nossos saberes, nossas concepgoes.

Na terceira categoria, designada ‘Nao, pela dificuldade de aprender’, constam as
respostas de dois sujeitos (A2 e A11), que entendem que ndo é possivel aprender todas as coisas,
atestando a partir da relacdo aos nossos campos de habilidades e dificuldades. Nas palavras de
A2: Ndo, pois ha certos contetudos que mesmo se esfor¢cando para aprender, esta pessoa nao
conseguird compreender e acho que isto se deve devido as aptidées da mesma.

Percebemos que estes dois sujeitos apresentam uma visdo mais critica sobre o aprender,

admitindo essa impossibilidade a partir das dificuldades individuais dos sujeitos. Novamente
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retomamos aqui que nunca conseguiriamos aprender todo o conhecimento existente, ndo
teriamos interesse em aprender em todas as areas, e nesse campo as dificuldades e habilidades
se justificam, tendo em vista que, para aprender algo, devo me interessar, desejar aprender,
mobilizar-me para tal (CHARLOT, 2013; NOGARO, 2015).

Na tltima categoria, denominada ‘Nao, pela limitagdo do ser humano de aprender todas
as coisas’ elencamos as respostas de quatro sujeitos (A4, A6, A12 e A13) que consideram que
ndo é possivel aprender todas as coisas, pela incapacidade do ser humano de apreender todo o
conhecimento existente. 1sso fica evidente na resposta de A12: Nao considero que todos podem
aprender todas as coisas, porque por mais tempo que a pessoa entender, existe muita coisa da
vida passada, presente e que estd sempre se atualizando. Entdo é impossivel saber todas as
coisas. Fora que uns tem mais facilidade em aprender do que outros.

Da mesma forma que as respostas elencadas na categoria 3, percebemos aqui maior
criticidade nas respostas. Quando afirmam que ndo podemos aprender todas as coisas pela
insuficiéncia humana de entendimento de tudo que ja foi produzido, deixam implicito que
compreendem a pequenez do sujeito e, em sua dimensdo enquanto sujeito histérico, contribuem,
mesmo que de modo pontual ou parcial, para o desenvolvimento da humanidade. Apresentam
ainda alguns elementos da individualidade do sujeito nesse processo, que inferimos como um
entendimento mais profundo sobre as rela¢fes de aprendizagem. Pontos fundamentais quando
examinamos a complexidade do processo de aprender, ja discutidos por Ventre (2016) e Freire
(2013).

Por fim, apresentamos as respostas dadas a uma questdo bem especifica, que intentou
perceber como 0s recursos metodologicos podem contribuir no processo de aprendizagem
desses estudantes. Para tanto foi feita a questdo ‘Dos recursos utilizados (quadro negro, livro
didatico, experimentos, simuladores, recursos multimidia, debates, outros) quais vocé mais
gosta?’. A organizacdo analitica segue no Quadro 3.

Quadro 3 - Categorias da questdo ‘Dos recursos utilizados quais vocé mais gosta?’

Categoria Respostas

Al: Os recursos de multimidia sempre me agradam mais. Mas gosto de todos 0s recursos
que auxiliam na aprendizagem (cada um com sua utilidade no lugar certo).
A2: Recursos de multimidiae [...].
A3: [...] e recursos de multimidia.

Recursos A5: [...] e simuladores.
Tecnoldgicos | A6: [...] e dos slides porque trabalha com as imagens o que acaba deixando mais
interessante.
AT7: Recursos de multimidia.
A9: Recursos de multimidia [...]. Pois sdo geralmente através dos mesmos que acontece a
exemplificagdo no mundo real dos conteidos aprendidos.
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A11: [...] e recursos multimidia em que este Gltimo ajuda em todas as areas do saber e
torna a aula fluida e prazerosa.
A12: Recursos de multimidia, pelo fato de serem mais atualizados e serem algo que tenho
maior proximidade no dia a dia.
A13: Gosto dos [...] e dos recursos de multimidia. Por sair do cotidiano e poder falar
também o que pensa e aprender com 0s outros, que ndo seja s6 o professor. E a aula acaba
sendo mais didatica também.
A15: O que mais me atrai sd0 os [...] e 0s recursos multimidia.

Recursos A2: [...] e quadro negro.
“tradicionais”

A3: Experimentos e [...].

A5: Experimentos e [...].

A10: Coisas ligadas a pratica como experimentos, [...].

Al6: Gosto de experimentos, [...].

A4: Debates.

A6: Gosto e debates € [...]. Os debates ao os meus preferidos, pois é possivel ver diferentes
pontos de vista sobre um assunto.

A8: Debates.

AQ9: [...] e debates. Pois sdo geralmente através dos mesmos que acontece a exemplificacdo
no mundo real dos contelidos aprendidos.

A10: Coisas ligadas a pratica como [...], debates, etc.

All: Debatese [...]

A13: Gosto dos debates € [...]. Por sair do cotidiano e poder falar também o que pensa e
aprender com os outros, que nao seja s6 o professor. E a aula acaba sendo mais didatica
também.

Al4: Eu gosto muito das rodas de debates, apesar de muitas vezes ndo opinar na discussao.
E através da discussdo vocé evolui seus pensamentos.

A15: O que mais me atrai sdo os debates e [...].

Al6: Gosto de [...], debates (mesmo que ndo falando muito de ouvir as pessoas no debate).
ALl7: Gosto de todos, principalmente os debates porque demonstram conceitos e opinides
fundamentadas organizadas para a defesa de um ponto de vista.

Fonte: Pesquisa realizada pelos autores.

Experimentos

Debates
(método)

Essa questdo citou no seu enunciado alguns recursos mais comumente utilizados, mas
0s sujeitos poderiam indicar outros também. As respostas foram organizadas em quatro
categorias; e como era possivel que o estudante colocasse mais de uma resposta, alguns sujeitos
compareceram em mais de uma categoria.

A primeira categoria, nomeamos ‘Recursos Tecnoldgicos’, esteve entre as duas
categorias mais expressivas. Dos dezessete sujeitos, onze afirmaram gostar dos recursos
tecnoldgicos aliados ao processo de ensino e aprendizagem. De certo modo, a opcdo nédo
demonstra novidade, ja que vivemos em um momento de intenso consumo tecnolégico. Além
disso, a tecnologia pode oportunizar maior dinamicidade nas aulas, com o uso de simuladores,
gifs, figuras, esquemas, entre outros, sendo uma forte aliada nesse processo (DIESEL,;
BALDEZ; MARTINS, 2017). Permite ainda percebermos que, nesta intensa evolucao
tecnoldgica (e cientifica) da sociedade, os recursos de natureza tecnologica no &mbito escolar

ganham destaque na opinido dos alunos. A partir das analises, podemos inferir que, parte dos
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estudantes gostam desses recursos por oportunizarem relacionar os contetidos com o cotidiano,
exemplificar, tornar a aula mais fluida e prazerosa, didatica; atualizada.

Por outro lado, a maioria das escolas publicas ndo apresenta estrutura adequada para o
uso dos recursos tecnoldgicos (poucos aparelhos multimidias, internet ruim, escasso tempo para
0 preparo e selecdo de materiais, etc.). Sendo assim, nossos dados evidenciam que a preferéncia
dos alunos pode ser justificada pela realidade desses estudantes, visto que estdo inseridos em
um colégio de carater tecnolégico e profissional, o qual valoriza os processos de aprendizagem,
e ai esta incluido o uso de recursos que oportunizam o estudante ser protagonista da sua
aprendizagem.

A segunda categoria, nomeada ‘Recursos Tradicionais’, contempla a resposta de apenas
um estudante, A2, que listou quadro negro (mas também afirmou gostar de recursos
tecnoldgicos). Apesar do quadro negro ser considerado, por muitos, um recurso “arcaico” ou
tradicional, ele pode sim fazer parte de uma aula dinamica, interessante, que permita aos
estudantes participarem, resolvendo junto ao professor problemas ou atividades. Essa resposta
evidencia também o quanto as formas de aprender sdo diversas, e que um Unico recurso nunca
atingira todos os estudantes. Mesmo sendo pouco citado, pode ser explorado como um recurso
(aliados a outros), desde que dé espacgo a discussdo e ao entendimento dos conteudos tratados,
e ndo seja utilizado meramente para reproducdo descontextualizada (MOREIRA, 2017).

A terceira categoria foi denominada ‘Experimenta¢ao’. Quatro estudantes declaram
gostar da atividade experimental no processo de aprendizagem (mais ligada as disciplinas de
cunho cientifico), aparentando justificar o uso do recurso principalmente por oportunizar a
manipulacdo, a pratica. Embora ndo tenha sido uma categoria tdo expressiva, demonstra que
uma postura ativa, a qual oportuniza ao estudante essa relacdo do conteido com o processo de
pesquisa, de desenvolvimento cientifico, é benquista por alguns estudantes. E a
experimentacdo, quando utilizada para a constru¢do do conhecimento (ndo como uma receita
de bolo), é um recurso potencial para a aprendizagem das areas cientificas’.

A quarta categoria, nomeada ‘Debate — método’, também foi bastante expressiva. Onze
estudantes afirmaram ser o debate um recurso produtivo no processo de aprendizagem. Mesmo
que possa ser aliado a outros recursos, como leituras de textos, quadro negro, slides, entre

outros, o debate oportuniza a confrontacdo de pontos de vista, a discussdo de diversos temas,

7 Mesmo sendo um curso técnico com énfase em producdo de moda e informatica, os estudantes tem disciplinas
cientificas (por exemplo: fisica, quimica e biologia).
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podendo ser utilizado em praticamente todas as disciplinas. Esse é um método que (também)
coloca o estudante no centro do processo de aprendizagem por requerer amplo conhecimento
do assunto a ser debatido, auxiliando na compreensdo dos conhecimentos prévios dos
estudantes sobre um tema. De modo geral, consideram que esse recurso possibilita conhecer
diferentes pontos de vista, relacionar conceitos e opinides, exemplificar o mundo real, evoluir

0s pensamentos, enfim, tornar a aula mais didatica.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Embora as pesquisas geralmente oucam o0s professores sobre 0s processos de
aprendizagem, os estudantes também tém muito a dizer. Afinal, sdo eles que vivenciam esse
processo por longos anos durante o curso da educacao formal. E a forma como experienciam
esse processo certamente tem implicagdes na vida e atuacdo desses sujeitos.

Resgatando a especificidade do grupo, estudantes do IFPR, nossa pesquisa objetivou
conhecer as concepcdes sobre o aprender (implicito, nesse caso, a acdo do ensinar) e o papel
dos recursos metodologicos. Nossos resultados indicaram que, parte dos estudantes relacionam
0 aprender com a possibilidade de adquirir conhecimento, de desenvolver a autonomia, isto e,
a capacidade de atuar no mundo. Mesmo nédo sendo unanimidade, a aprendizagem nao foi vista
pela maioria como estanque, dizendo respeito apenas as atividades desenvolvidas na escola
como passar nas provas ou tirar notas, ou conquistar o diploma, mas sim relacionada a
possibilidade de emancipacao por meio da educagdo. Consideramos essa visao bastante critica
para estudantes de nivel médio. Visdo essa que pode ter sido oportunizada ou ampliada pela
propria vivéncia de formacao escolar.

Nosso segundo questionamento, sobre a possibilidade de aprender, permitiu
conhecermos suas ideias sobre a diversidade de saberes, sobre as formas de aprender e sobre o
conhecimento produzido pela humanidade. Percebemos duas vertentes, a primeira representada
por alunos que acreditam ser possivel que todos aprendam sobre tudo, justificada pela
capacidade de aprendizagem e pela necessidade de aprendizagem dos seres humanos; ja a
segunda vertente que considerou que ndo é possivel que todos aprendam tudo, por nossa
limitacdo humana de aprender e pela enorme quantidade de conhecimento produzido.
Consideramos que 0 primeiro grupo apresenta uma concepcdo mais ingénua, ja que ndo
reconhece a singularidade do sujeito e o constante desenvolvimento do conhecimento. Por sua

vez, 0 segundo grupo apresenta maior criticidade, quando reconhece 0 homem como um sujeito
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historico, dentro de um processo histérico, que contribui com o desenvolvimento dos saberes,
mas reconhecendo sua limitag&o espacgo-temporal.

O terceiro questionamento relacionou-se aos recursos utilizados no processo de
aprendizagem. Os estudantes reconhecem como positivos 0S recursos que oportunizam um
ambiente dindmico, de didlogo e discussdo. Refutando um espaco monétono e passivo.

De modo geral, concluimos com nossas anélises que existe grande complexidade no
processo de aprendizagem. E n&o existe um tnico modo para fazé-lo. E preciso que o professor,
como mediador fundamental, estabeleca oportunidades de aquisigcéo real do conhecimento e
desenvolvimento da autonomia. Que possibilite que o estudante pense e discuta problemas
reais. Que os relacione aos contetidos. A escolaridade formal necessita formar o cidaddo para o
mundo, para se posicionar frente as praticas que se fazem “naturalizadas”, mas que, pelo
contrario, podem ser mudadas, porque pelo homem foram instituidas.

Entretanto, para que isso de fato ocorra, mudancas fundamentais devem ocorrer na
escola. Estas geralmente vinculadas as politicas publicas: ampliar o tempo de formagéo
(formacéo integral); viabilizar laboratorios, biblioteca, espacos de arte; fornecer condicdes
dignas de trabalho ao professor (melhores salarios, possibilidade de trabalhar em uma unica
escola, formacdo docente permanente); favorecer os projetos interdisciplinares, entre outras. A
formacéo escolar propiciada pelos Institutos Federais mostra-se de elevada qualidade. Seria
fundamental que todas as escolas publicas tivessem suas condi¢des (materiais, metodoldgica,
de infraestrutura e pessoal) que, sem davida, trariam impactos significativos no processo de
formacé&o escolar do cidad&o, no trato das relacGes sociais e no encolhimento das desigualdades.
Sabemos que mudancas nessa direcdo dependem de vontade politica, estdo atreladas a um
posicionamento politico que se preocupe com a qualidade da educacdo e ndo apenas com seus
custos. Mas em nossas pesquisas continuamos denunciando que condic¢des dignas de trabalho
ao professor e ao estudante sdo fundamentais para mudancas na educacdo. Continuamos firmes
na defesa de que a escola publica deve formar o estudante para a vida. Este grupo de estudantes,
ainda que em processo de formacdo, aparenta estar no caminho, pautado em ideais de uma
formacdo mais autbnoma e critica, fundamental as nossas escolas e a todos nossos alunos.

Olhando o contexto escolar dessa perspectiva, intuimos que a relacdo entre professor e
aluno, as formas de ensinar, devem ser distintas, ja que as formas de aprender o sdo. Nem todos
aprendem da mesma maneira, com a mesma intensidade. Nem todos tém as mesmas

habilidades, tampouco os mesmos referenciais culturais e familiares. A complexidade que
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envolve o processo de ensino e aprendizagem € tamanha, que por vezes esse processo se torna
arduo, seja para o professor seja para o aluno (VENTRE, 2016).

Diante disso, o educador tem um papel de extrema importancia: ser permanentemente
provocador e alimentar o desejo de aprender do aluno. Paratal, ele precisa conhecer e dominar
0s conceitos e as formas de ensinar. Trabalhar em uma perspectiva investigativa, que possibilite
o0 aluno lidar com o levantamento de hipoteses, com situacGes problemas que promovam o
pensar, o raciocinar e a tomada de decisfes, em defesa de um ambiente escolar que promova
efetivamente a aprendizagem. Possibilitando um espaco de producdo e compreensédo dos
conhecimentos sistematizados (NOGARO, 2015). Entendemos que esses fatores sao
fundamentais para constituicdo de um processo de ensino e aprendizagem que promova 0
conhecimento. Neste contexto, diferentes enfoques para gerir 0 processo de ensino e
aprendizagem, a organizacdo metodoldgica, se mostram oportunos. Trazer a sala de aula uma
atmosfera de curiosidade, desafio e aprendizagem; extrapolar o uso tradicional do giz e “quadro
negro”, ir além do uso do livro didatico.

Consideramos que a vivéncia oportunizada pela formacao escolar ¢ fundamental para a
compreensdo da relevancia dos conhecimentos formais e da importancia da construcao desses
saberes na vida do préprio sujeito. De modo que as possibilidades vivenciadas nos processos
de formacéo, sem duvida, influenciam o entendimento dos estudantes a respeito da importancia
da aprendizagem e atuacdo ao longo da vida. Ou seja, se estudo em uma escola na qual a
aprendizagem é firmada no dialogo, que possibilita discutir, debater, minha visdo de formacéo
é ampliada (ndo € apenas para tirar nota e pegar o diploma), mas € para me preparar para vida.
Por outro lado, se estudo em uma escola que a pratica do siléncio é a que domina, minha
concepcao de formacgao se estreita, e acabo “aceitando” que devo sempre silenciar e obedecer

as ordens que estdo estabelecidas.
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