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Resumo: O trabalho trata-se de uma experiéncia vivenciada durante
a disciplina de estagio supervisionado do curso de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas da Universidade do Estado do Amazonas. A
Sequéncia Didatica aplicada aos alunos do 6° ano do ensino
fundamental abordou o conteido da atmosfera terrestre e apoia-se
metodologicamente na proposta feita por Zabala (1998). O objetivo
consistiu em verificar o potencial da utilizagdo de recursos didaticos
e experimentacGes para aprendizagem das transformacdes, nas
camadas atmosféricas, associadas aos ciclos dos materiais e ao fluxo
de energia na Terra. O desenvolvimento se deu em quatro aulas
regulares da disciplina de ciéncias, onde os recursos utilizados
contribuiram de maneira significativa, sendo este fato demonstrado
pela constante participacdo dos alunos através da oralidade
contextualizando os assuntos. Pode-se perceber que os discentes tém
dificuldades de se expressarem textualmente, o que é refletido
através de avaliacGes formais, por vezes insatisfatdrias.
Palavras-chave: Contextualizacdo do Contetudo. Demonstragdo.
Ensino Fundamental.

Abstract: The work is an experience lived during the supervised
internship course of the degree course in Biological Sciences of the
State University of Amazonas. The Didactic Sequence applied to
students of the 6th grade of elementary school addressed the content
of the Earth's atmosphere and is methodologically based on the
proposal made by Zabala (1998). The objective was to verify the
potential of the use of didactic resources and experiments to learn the
transformations, in the atmospheric layers, associated with the cycles
of materials and the flow of energy on Earth. The development took
place in four regular classes of the science discipline, where the
resources used contributed significantly, and this fact was
demonstrated by the constant participation of students through
orality contextualizing the subjects. It can be seen that students have
difficulties in expressing themselves verbatim, which is reflected
through formal evaluations, sometimes unsatisfactory.

Keywords: Contextualization of Content. Demonstration.
Elementary School.
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1 INTRODUCAO

A educacdo brasileira, atualmente, ainda pode ser comparada a educacdo
behaviorista/tecnicista do século XX quando se fala em ensino de ciéncias, pois por vezes
utiliza-se de metodologias baseadas ha memorizacdo mecanica, de forma verticalizada e com
poucos questionamentos sobre o assunto aplicado. O aluno é levado a aceita¢do do contetido e
ndo a reflexdo critica contextualizada. Segundo Santos (2007), a forma como o ensino de
ciéncias tem caminhado, em sua maior parte, limita-se em memorizacdes rasas de termos,
formulas e sistemas classificatorios, em que mesmo que os alunos obtenham éxito ao
memorizar, ainda assim ndo séo capazes de aprender o significado de sua linguagem, ou seja,
decoram, mas ndo aprendem.

Alguns fatores parecem colaborar para a manutencéo desse quadro, como por exemplo:
a imposicdo de um curriculo extenso e denso para ser aprendido em pouco tempo e a falta de
formacgdo adequada dos professores em metodologias mais ativas e contextualizadas
(KRASILCHIK, 2000; KRASILCHIK, 2004; SANTOS E GRECA, 2006). Além disso, ha falta
de valorizacdo econdmica e social do profissional professor, o qual é submetido a situacdes
estressantes, carga horaria excessiva, carga burocratica elevada, relacdes conflitantes entre
professores/estudantes/pais/gestores concomitantemente a percep¢do que a sociedade tem em
relacdo a sua importancia e necessidade ( FERREIRA et al.,, 2020). Sendo assim, a
desmotivacao do professor muitas vezes esta atrelada ao baixo desempenho escolar dos alunos,
0s quais ndo conseguem atingir uma aprendizagem significativa, ainda mais com o contetido
imposto de forma abrupta, ndo sendo racionalizado e debatido.

No Ensino Fundamental a faixa etaria dos alunos esta entre 7 e 12 anos e Piaget (2003)
afirma que nesse intervalo de idade os sujeitos estdo no periodo denominado de operacdes
concretas, que em outras palavras significa que possuem a necessidade de objetos ou de
situacdes passiveis de serem manipuladas ou imaginadas de forma solida, visivel e palpavel.
Essa compreenséo parece indicar um caminho possivel para que o professor articule estratégias
mais adequadas para a aprendizagem de seus alunos. De acordo com Viecheneski (2012) a
efetivacdo de ensino pautado em praticas dialdgicas, investigativas e interdisciplinares
constituem experiéncias significativas e desafiadoras para os alunos do Ensino Fundamental.

Neste sentido, as aulas ministradas durante a disciplina de Estagio Supervisionado Il do
curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da Universidade do Estado do Amazonas,

objetivaram verificar o potencial da utilizacdo de recursos didaticos e experimentacdes para
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aprendizagem das transformacfes, nas camadas atmosféricas, associadas aos ciclos dos

materiais e ao fluxo de energia na Terra.

2 REFERENCIAL TEORICO

Sabe-se que o ensino de ciéncias durante muito tempo foi realizado de forma tradicional
com a concepgdo de transmisséo do contetdo e com avaliagdes priorizando o decorar de nomes
cientificos e seus conceitos. Em contrapartida Rosito (2008) afirma que a experimentacdo é
uma pratica essencial no ensino de ciéncias, pois ndo somente colabora com uma melhor
compreensdo dos processos das ciéncias como também permite maior interacao entre professor
e os alunos. Entretanto, para que essas experimentagdes ndo sejam apenas atividades préaticas e
sem sentido, essas devem estar sempre vinculadas com fundamentacdo tedrica, como a autora

explicita:

Considero que uma teoria sem embasamento experimental ndo permite ao aluno uma
compreensdo efetiva dos processos de acao das ciéncias. Isto ndo significa que seja
necessario o uso ininterrupto do laboratério nas aulas de ciéncias, pois muitos
conceitos importantes ndo podem ser construidos experimentalmente nos laboratérios
usuais das escolas, eis que exigiria técnicas e aparelhagens muito sofisticadas. No
entanto, estes conceitos podem ser trabalhados ativamente pelos alunos por meio da
construcdo de tabelas, graficos, e pelos dados coletados de experimentos realizado por
outros. (ROSITO, 2008, p. 197 - 198)

Jean Piaget (2003), em sua teoria do desenvolvimento cognitivo ressalta que o processo
de aprendizagem nao esta relacionado somente ao empirismo e racionalismo, mas também com
as interacdes socioemocionais, onde o sujeito possui papel ativo para/na construcdo de seu
préprio conhecimento. Para Giordan (1999), as aulas experimentais parecem colaborar para
despertar essa postura ativa dos alunos despertando o interesse devido ao carater motivador e
ludico da experimentacdo e, como apontam Galiazzi e Gongalves (2004) ainda podem colaborar
como estratégia eficaz para o processo de contextualizacdo dos conceitos cientificos.

De acordo com a nova Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2019) é
imprescindivel que os alunos sejam progressivamente estimulados e apoiados no planejamento
e na realizagdo cooperativa de atividades investigativas, ndo sendo estas baseadas apenas em
mera manipulacdo de objetos ou realizacdo de experimentos em laboratdrio, mas organizadas a
partir situagdes de aprendizagem, partindo de quest6es que sejam desafiadoras e que estimulem
0 interesse e a curiosidade cientifica dos alunos e possibilitem definir problemas, levantar,
analisar e representar resultados.

Chaves e Hunshe (2014) defendem a ideia da realizacdo de experimentacdes sem a

necessidade de espacos escolares especificos, como os laboratérios, pois existem atividades

Instituto Federal de Mato Grosso - Campus Confresa
Revista Pratica Docente. v. 5, n. 3, p. 1802-1816, set/dez 2020. Pagina | 1804



http://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/

Revista Pratica Docente (RPD)
ISSN: 2526-2149

experimentais que podem ser feitas em qualquer sala de aula com materiais simples e inclusive
de baixo custo. A importancia dessa movimentacdo estd também para além dos materiais
laboratoriais, mas no despertar discusséo, reflexdo e motivacdo nos aprendizes.

Diversos autores vém contribuindo com pesquisas que apontam que para melhoria do
ensino de ciéncias no Brasil uma incorporacdo efetiva de praticas experimentais
contextualizadas e interdisciplinares é necessaria para a construcao de um pensamento critico-
cientifico (DELIZICOIV e ANGOTT]I, 2000; ANDRADE e MASSABNI, 2011; BASSOLI,
2014).

Obviamente essas experimentacOes ndo sdo feitas isoladamente, sem o contexto tedrico,
pois ndo basta movimentar objetos e corpos, o objetivo inclui também a movimentacao de ideias
e conceitos e, para isso todas as atividades praticas investigativas devem integrar a uma

sequéncia de atividades que tenham sentido no contexto que estao inseridos.

3 METODOLOGIA

A pesquisa trata-se de um subprojeto dentro do projeto denominado “A universidade na
escola e o ensino de ciéncias e biologia: uma pratica de aprendizagem baseada em projetos”,
possuindo Certificado de Apresentacdo de Apreciacdo de Etica (CAAE) de numeracio
69623317.5.0000.5016.

A mesma pode ser caracterizada como qualitativa e de campo e apoiou-se nos principios
da Sequéncia Didatica (SD), que segundo Zabala (1998, p.18) € “[...] um conjunto de atividades
ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos objetivos educacionais, que
tém um principio e um fim conhecido, tanto pelos professores como pelos alunos”. Para este
autor a préatica pedagogica necessita de uma organizacao e estrutura bem articulada entre si, que
ganhem sentido para o objetivo que se pretende alcancar. Para esse desenvolvimento o
pedagogo sugere que se tenha em mente duas perguntas norteadoras: para qué educar? E para
quem ensinar? Segundo 0 autor essas seriam as perguntas chaves para o inicio da organizacao
do processo de ensino-aprendizagem de maneira reflexiva.

O autor sugere o desenvolvimento de uma SD, consistindo em levantamento de
conhecimentos prévios, apresentacdo do conteudo, contextualizacdo, analise e discussdao em
torno de problemas, solucdes e sistematizagéo.

O tema selecionado pela professora regente da escola para que fosse desenvolvido uma
SD foi a Atmosfera terrestre, que segundo a docente além de constar no plano de ensino escolar,

os discentes apresentavam dificuldades de aprendizagem, pois trata-se de um contetdo abstrato,
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visto que envolve medidas de longas distancias, de gases e camadas atmosféricas que ndo sdo
vistas a olho nu. O desafio foi preparar uma estratégia contextualizada e que de algum modo
pudesse cooperar para a visualizacdo do que normalmente néo é visto.

A Sequéncia Didatica foi desenvolvida no total de quatro aulas no horério semanal
normal dos alunos, na disciplina de Ciéncias. A intengdo era abordar o contetdo dentro das
etapas elaboradas por Zabala (1998) e que abordasse desde as camadas atmosféricas e sua
composicdo até sua importancia para 0 meio ambiente e seres vivos.

A primeira aula: Aplicacdo de uma atividade escrita (Figura 1), feita em dupla, sobre as
camadas atmosféricas para averiguar os conhecimentos prévios dos alunos sobre o conteido
especifico e, logo em seguida, algumas perguntas foram feitas a fim de sondar o que pensavam
a respeito da tematica, como por exemplo, “o que tem acima do céu? Vocés ja imaginaram se
existe alguma coisa depois das nuvens? Estamos em que planeta? O que é o espago?”. OS
alunos responderam as perguntas, respetivamente, com as seguintes afirmagdes “Mais nuvem”,
“Nao, professora”, “Planeta Terra, né!?”, “Gas”. Ap0s essa dinamica introdutéria iniciou-se
0s conteldos tedricos, propriamente dito, através de um projetor de slides respondendo as
perguntas que foram feitas em didlogo com os alunos presentes.

Aula 2: Esta aula enfatizou a importancia do gas oxigénio e do gas carbdnico para a
atmosfera, utilizando-se de demonstracdo sobre o processo de combustdo. Inicialmente, foi
reaplicada a mesma atividade da Aula 1, com a mesma dupla, a fim de verificar o grau de
aprendizagem daquele contedo ja abordado, através da quantidade de erros e acertos das
questBes. Apos a realizacdo da atividade, a aula seguiu com a demonstracdo pratica de
combustdo do oxigénio, atraves de uma vela e um copo.

No experimento, realizado pelas professoras estagiarias, a vela foi fixada na ponta da
mesa e acesa, posteriormente, um copo de vidro foi colocado sobre a vela, sendo este maior em
largura e comprimento. Ocorreu 0 consumo do oxigénio presente no espago dentro do copo pela
vela, e a mesma apagou-se comprovando a utilizacdo do oxigénio no processo de gqueima
(combustdo). De acordo com Zabala (1998, p.55) a demonstracdo atuou como “atividade

motivadora relacionada com uma situagao conflitante da realidade experiencial dos alunos”.
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Figura 1 - Atividade sobre camadas atmosféricas

Diga em que ordem se encontram as camadas atmosféricas (da superficie ao espago) e
complete com sua caracteristica adequada:

| Termosfera |
o 7 i Caracteristica
A ﬁ A
| Exosfera |
Troposfera |,V

Caracteristica

Caracteristica

| Estratosfera |

Caracteristica

Caracteristicas:

Formam-se os ventos, as chuvas, a neve, as tempestades, os raios, os furacoes.
Nesta camada podemos encontrar a camada de 0zonio.

E a camada mais fria e possui uma regido chamada ionosfera.

Tem alta temperatura e possui uma regido chamada ionosfera.

E a camada mais externa de todas.

N Bl B

Aula 3: Comegou com uma revisdo sobre o assunto da aula anterior e em seguida
realizou-se uma nova demonstracdo com utilizacdo de um copo com agua gelada. Devido a
baixa temperatura da agua, em estado liquido, em comparacdo com o vapor de &gua
atmosférico, o vapor d’agua se condensou em forma de goticulas ao redor do copo,
possibilitando comprovar, aos alunos, a sua existéncia na atmosfera. Posteriormente a
demonstracdo, o conteldo tedrico foi abordado, referindo-se ao vapor de agua, em seguida, foi
iniciada a explicagdo sobre 0s respectivos assuntos: gas nitrogénio e seu ciclo; gases nobres.

Aula 4: Continuacdo da etapa de apresentacdo do conteudo acrescida dos topicos sobre

o efeito estufa, aquecimento global e propriedades do ar. Os topicos efeito estufa e aquecimento
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global foram ministrados com o auxilio de slides e em seguida foi passado um video!
exemplificando o efeito estufa, as causas do agravamento do aquecimento global e as maneiras
de colaborar com a solucédo dessa problematica.

Realizou-se nova demonstracdo sobre pressao atmosférica fazendo uso de um garraféo
de &gua seco, alcool e fésforo. Inicialmente foi adicionado 5 ml de &lcool 46,3° INPM dentro
do garrafdo de agua seco e este foi chacoalhado, posteriormente 0 mesmo foi invertido para o
escoamento do alcool de seu interior e posicionado em cima da mesa com a abertura voltada
para cima. Em seguida, um fosforo foi aceso e jogado dentro do garrafdo, ocasionando uma
mini explosdo. Quando a explosdo terminou, rapidamente o garraféo foi tampado com a mdo e
este murchou.

Antes da demonstracdo, sem prévias do que iria ocorrer, foram realizadas algumas
perguntas aos alunos, como “O que acontecera com o garrafdo se colocamos um pouco de
dlcool e jogar um fosforo aceso dentro? Por qué? Como acontece?”. Entdo, durante a
experiéncia, estes ficaram perguntando-se como era possivel ocorrer tal fato e puderam criar
suas préprias hipoteses.

Para finalizar a aula, foi proposta uma prova-atividade escrita, composta por 5
perguntas: “o que aconteceu com o garrafao no experimento? Por qué?”’; “explique o que ¢
efeito estufa.”; “como os animais obtém as substancias de nitrogénio se ndo conseguem utilizar
0 que esta presente na atmosfera?”’; “qual a importancia dos gases nobres para nossa vida?” e
“0o que ¢ combustdo e o que € necessario para que ocorra esse processo?”. As questdes
abordaram todo o tema, sendo assim utilizadas para analisar o conhecimento adquirido pelos

alunos, visando observar a sistematizacao e aprendizagem do conteudo.

4  RESULTADOS

Foram avaliadas 12 duplas de alunos nas aulas 1 e 2, consistindo no total de 24 alunos
e na aula final, Aula 4, foram avaliados individualmente o total de 31 alunos. A turma era
composta pelo total de 34 alunos matriculados regularmente, porém ha variacdes devido faltas
e desisténcias. Cada aula durou em torno de 1 hora, tempo regular da escola. A Aula 1 consistiu
primeiramente no contato inicial com a turma, onde foi possivel conhecé-la e ter uma ideia
sobre comportamento e participacdo dos alunos. Estes mostraram-se agitados e bastante
falantes, com isso, pode-se constatar uma grande participacdo da turma. Alem disso, foi

aplicado um exercicio inicial sobre o contetdo a ser abordado, servindo este como sondagem.

1 0 video utilizado pode ser acessado no link https://www.youtube.com/watch?v=e054mpljSnw
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Na Aula 2 os exercicios foram reaplicados e avaliados através de nota, onde cada
resposta certa equivalia a 2,0 e sua somatdria totalizava 10,0 . Foi possivel observar uma
melhora no desempenho meédio da turma, porém, com a andlise individual de cada dupla, pode-
se observar que as duplas de nimeros 2 e 6 se mantiveram com mesma nota, 6,0 e 2,0
respectivamente, e a dupla 3 apresentou uma nota inferior, onde, na primeira aplicacdo obteve
nota 10,0 e na reaplicacédo nota 6,0 . Destacaram-se positivamente as duplas 1, 4, 5 e 10. (Figura
2).

Figura 2 - Atividade sobre camadas atmosféricas

W 11-Sep 12-Sep

10

8

6

(7]

24

(@)

~ I I 1

0
P IS FELLSIEINF
T T T TP N N KX \}

Fonte: Autores.

Pode-se perceber, levando em consideracao a partir de 50% de acertos na atividade, que
60% dos alunos tinham um conhecimento prévio sobre o assunto em questdo. A dupla 6 foi a
mais preocupante uma vez que apresentou media 2 em ambas as aulas, talvez por falta de
compreensédo sobre o exercicio ou dificuldade em acompanhar a turma e finalizar a atividade
no tempo estipulado de 15 minutos.

Finalizando a atividade, foi realizado a demonstracdo da vela com um copo e, 0
interessante de se notar foi que, apesar de ser uma experiéncia muito simples, os alunos fixaram
sua atencdo, demonstrando interesse e realizando um grande esforco para visualizacdo. O fato
remete 0 quanto o visual, a demonstracdo e a realizacdo de experimentos, fazem diferenca na
aula.

Dessa forma € demonstrado que a percepcdo pelos sentidos faz com que ocorra
assimilacdo de conhecimento, mostrando assim o poder dos sentidos e percepgdes na
aprendizagem. Comenius (2001) afirma que nada estd na mente sem que o avanco ndo fosse

dado na sensacéo.

Tudo o que é possivel, para assegurar a percepcao dos sentidos, ou seja, 0 visivel -
para a percepc¢do da visdo, da audicdo - audicdo, olfato - cheiro, 0 que vocé pode
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provar - 0 gosto, o tato esta disponivel - através do sentido do tato. A partir desses
itens é imediatamente possivel perceber alguns sentimentos, deixa-los aproveitar
varios sentidos ao mesmo tempo. (1982 apud KONSTANTINOVA E ALCANTARA,
2016, p.222).

Em seguida foi perguntado aos alunos o que havia acontecido, e muitos responderam
com tom irbnico “acendeu uma vela né, professora!”, ou seja, algo que para eles era ébvio,
porém ainda ndo haviam questionado como funcionava o processo e o porqué de a vela acender.
Posteriormente, foi posto um copo sobre a vela e foi realizada a seguinte pergunta “Por que a
vela se apagou?”. Frente ao problema, muitos ndo souberam explicar de forma clara, apenas
afirmaram “o ar foi abafado, professora” ou até mesmo “apagou por causa do copo”. A partir
dessa pergunta e das respectivas respostas, as quais os alunos tiveram que imaginar solucoes
para o que tinham visto e assim assimilar de forma reflexiva o acontecimento, o contetdo sobre
a combustdo e a importancia do gas oxigénio para os seres vivos foi abordado.

A contextualizacdo, segundo Rodrigues e Amaral (1996) significa trazer a propria
realidade do aluno como o préprio contexto de ensino do conteudo, interferindo de maneira
positiva na aprendizagem, auxiliando e facilitando o processo. Diversos exemplos em sala de
aula reforcaram tal afirmacdo, como quando foi mencionado um momento da infancia da
professora a qual tentou criar insetos denominado popularmente como “soldadinhos”
(Membracis sp.), em sacos plasticos fechados, os quais morreram apds algumas horas. Os
“soldadinhos”, como ja dito, s@o insetos, sugadores e que em sua grande maioria vivem em
gravioleiras. S&0 muito comuns na regido norte do Brasil e bastante conhecidos. Entdo, o
contexto dos alunos e também da professora foi utilizado para explicar sobre a importancia do
oxigénio para os seres Vvivos, facilitando o processo de assimilacéo.

Na Aula 3 o ciclo do nitrogénio foi abordado. Esse conteudo, por se tratar de estruturas
quimicas micromoleculares, parece ser de dificil compreenséo pelos discentes. Talvez ndo faga
sentido trabalhar esse conteudo tdo abstrato e rico em detalhes agora no sexto ano, visto que
contetidos dessa natureza ainda ndo foram abordados nessa idade, como por exemplo, a quimica
que sO é vista no nono ano, ou seja, trés anos depois. Essa dificuldade na compreenséo desse
conteddo foi uma surpresa durante a aplicacédo da SD, podendo ser explicada por Piaget (2003),
o0 qual afirma que o sujeito tem a capacidade de organizar o mundo de forma légica, ndo se
limitando mais a uma representacdo imediata, mas ainda depende do mundo concreto para
desenvolver a abstracdo. Portanto, ha contetdos dificeis de explicar de forma totalmente
concreta, devido os mesmos terem bases abstratas, como € o caso da quimica do ciclo do

nitrogénio.
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O topico sobre gases atmosféricos foi lecionado enfatizando a importancia dos gases
nobres para o funcionamento de varios equipamentos do dia-a-dia, como por exemplo, 0 gas
hélio para encher baldes de festa, 0 gas nednio utilizados em lampadas de neon e 0 gas xendnio
usado na lampada de fardis de veiculos.

A Aula 4 foi uma aula réapida e os alunos demonstraram grande interesse no video
passado em sala de aula, fizeram siléncio e mantiveram-se atentos. Apds o término do video
foram feitas algumas perguntas, como “quais as consequéncias do aquecimento global em
nosso planeta?” ¢ “o que podemos fazer para diminuir o agravamento do aquecimento
global?”. Souberam responder muito bem, alguns ressaltaram que “se continuar assim, a
temperatura da terra vai subir e pode até ninguém mais morar aqui’” outros falaram de que
podiamos contribuir “ economizando energia e usando énibus”, 1ogo em seguida a aula
continuou com a ministracdo do conteudo sobre propriedades do ar.

O experimento realizado ao final do contetdo fez com que os alunos ficassem
entusiasmados com o resultado, pedindo para refazer varias vezes. Quando o experimento foi
finalizado, foram feitas algumas perguntas como “o que aconteceu com o garrafdo? e por que
aconteceu? ”. Foi gratificante perceber que os alunos puderam conectar todos o0s assuntos das
aulas anteriores para responderem as perguntas propostas, onde com entusiasmo foram
levantando a mao e respondendo sem esperar que fosse sua vez com frases do tipo “O garrafao
murchou porque teve a combustdo e acabou todo o oxigénio de dentro e pressao no garrafdao

G«

mudou e com isso murchou” “ que legal, o garrafdo murchou!” “Aconteceu uma explosdo e o

P2 NTs

garrafdo murchou” “O oxigénio de dentro do garrafdo acabou” “Professora, foi por causa da
queima’”; “a pressdo da atmosfera é maior porque tem oxigénio”. Em seguida foi explicado o
experimento e apos isso, foi realizado uma prova escrita e individual sobre os conteddos
abordados nas quatro aulas.

A correcdo da prova escrita teve impasses devido a dificuldade de expressdo dos alunos
em escrever, sendo estes, melhores em explicar atraves da oralidade. Além dos erros
ortograficos, suas respostas mostraram-se incompletas e termos muito vagos foram utilizados

em suas respostas.

Atentos ao fato de que a habilidade de escrita € um processo continuo que evolui com
a idade, acelera-se, torna-se firme, abranda-se e adquire regularidade, pesquisadores
como Bazi (2000) e Sisto (2001) alertam que ha que se ter cautela ao avaliar suas
dificuldades. Segundo Sisto (2001), erros como inventar palavras e omitir, confundir,
inverter algum som ou letra sdo relativamente comuns no inicio dessa fase de
aprendizagem, adquirindo um sentido de dificuldade de aprendizagem somente ap6s
uma experiéncia escolar prolongada. (SUEHIRO, 2006, p. 6)
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Deste modo, isso refletiu na média da turma, sendo esta de 4,9. Caso a avalia¢do geral
fosse utilizada como prova final, sendo a média da escola 7.0 pontos, apenas 38,7 % dos alunos
estariam aprovados enquanto 61,3% néo teriam aprovacao sem recuperacao.

Foi notdrio que os alunos do Ensino Fundamental ainda apresentam uma grande
dificuldade na escrita, em escrever de maneira correta aquilo que eles sabem, por mais que 0s
seus conceitos estivessem certos, sua forma de se expressar ndo era suficientemente coerente.
Observou-se que esses problemas poderiam ser explicados por talvez os alunos exercitarem
pouco esse processo de transpor suas ideias para a escrita, dificultando assim o processo de

avaliacdo e até de aprendizagem em outras disciplinas.

A aquisicdo da linguagem escrita depende da mediacdo de quem ja domina essa
linguagem. Assim, s6 se compreende a aprendizagem na relacdo com o outro que ja
faz uso desse conhecimento. Nesse processo o papel do professor é de exercer uma
acdo intencional no sentido de levar o aluno a refletir sobre esse objeto do
conhecimento através de a¢Bes de explicitar, discutir, traduzir, conceituar, mostrar,
exemplificar o ato de ler e escrever. (CURITIBA. Secretaria Municipal da Educagéo,
1996, p. 33)

Quando avaliado a relacéo de acertos por questdo (Figura 3), € notdrio que as questdes
que obtiveram maior quantidade de acertos entre todos os alunos foram aquelas sobre o
experimento e do processo de combustdo, no qual os dois conteudos foram utilizados a
realizacdo de uma demonstracdo para sua explicacdo, um com o garrafdo e o outro com a vela,
constatando assim que o processo de aprendizagem dos alunos ainda requer muito do concreto

para um bom aprendizado.

Figura 3 - Andlise individual por questdo

Erros M Acertos
O que aconteceu com o garrafdao no 4
experimento? Por qué? 27

20

Explique o que é Efeito Estufa. 1

Como os animais obtém as substancias de 14
nitrogénio se ndo conseguem utilizar... 17

Qual a importéancia dos gases nobres para 22
nossa vida? 9

O que é combustdo e o que é necessario para 12
que 0corra esse processo? 19

1 6 11 16 21 26 31

Fonte: Autores (2018).
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As questdes que apresentaram maior quantidade de erros entre os alunos foram as
questBes sobre o efeito estufa e os gases nobres, onde, na ministracao dos dois conteldos foram
utilizados primeiramente analogias para a sua explicacdo, porém os alunos ndo conseguiram
assimilar de maneira geral o conceito, mas se agarraram ao exemplo, demonstrando uma
compreensdo literal do dito e reafirmando a concepgéo piagetiana sobre a aprendizagem do
concreto.

Durante a explicacédo do contetdo sobre o efeito estufa, foi utilizado a demonstracéo de
uma estufa para assim exemplificar que o mesmo acontecia com 0 nosso planeta, entretanto,
nas questdes sobre esse assunto as respostas vieram “O efeito estufa é uma cdmera de vidro que
o sol entra e faz as plantas crescerem” ou “ E quando o sol entra no vidro e esquenta e as
plantas crescem”.

Em cada aula foi possivel notar a necessidade dos alunos em associar os conteldos com
a realidade deles, com algo que haviam vivenciado, como exemplo, a frase dita em relagdo a
presenca de oxigénio “ Professora, é por isso que quando alguém sobe em uma montanha nao
consegue respirar, eu vi na televisdo” e em relacdo as camadas atmosféricas “o meteoro nao

’

consegue chegar na terra porque ele quebra’.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A realizacdo de uma Sequéncia Didética para alunos do 6° ano do Ensino Fundamental
caracterizada por aulas tedricas expositivas atreladas a experimentos fez com que estes
pudessem compreender o conteudo “A atmosfera”, mesmo sendo abstrato e de dificil
associacao com a sua realidade. Podemos observar que a Sequéncia Didatica por apresentar
uma linha légica sobre o contetdo, com inicio, meio e fim possibilitou a interligacdo entre os
conceitos explanados nas aulas.

Em relagéo a atitude dos alunos devido a metodologia aplicada, estes se apresentaram
empolgados e participativos uma vez que as aulas foram dindmicas e diferenciadas, as quais
possibilitaram que conseguissem fazer conexdes do seu dia-a-dia com o contetdo explanado.
Além disso, tais fatos fizeram com que o professor se motivasse ainda mais para conseguir
explorar o contetido da melhor forma possivel.

As atividades experimentais demonstrativas realizadas durante as aulas foram de
extrema significancia para a aprendizagem dos alunos. Tanto a demonstracdo da vela acesa
sobre a mesa quanto a sobre pressdo atmosférica fazendo uso de um garrafdo de agua seco,

chamaram atencdo dos alunos despertando curiosidade e fazendo com que estes viessem a
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perguntar e participar ativamente da aula por vontade propria. Porém, apesar da compreensao
dos alunos, deve-se levar em consideracdo ao abordar um contetdo abstrato a idade do aluno o
qual pretende-se ensinar, pois a capacidade cognitiva, variante com a idade, faz com que 0s
alunos apresentem dificuldade em tornar l6gico algo que néo lhe é apresentado ao toque.
Portanto, pode-se concluir que além da implantacdo de metodologias expositivas,
experimentais, ou seja, atrativas, é preferivel que o contetdo imposto seja de acordo com a

idade e habilidade apresentada pelos alunos alvos.
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