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Resumo: Esta pesquisa descreve 0s percursos e aprendizagens de
criancas da Educacdo Infantil nos seus tateamentos experimentais
envolvendo conhecimentos matematicos. O objetivo deste estudo é
responder ao seguinte problema de pesquisa: “Quais vivéncias
podem ser planejadas para a aprendizagem de conceitos matematicos
na Educacao Infantil dentro de pressupostos da Pedagogia Freinet?”.
Para os estudos, fez-se uso dos referenciais teéricos de Pedagogia
Freinet, como Freinet (1996), Sampaio (2006) e da Educacéo
Matematica, como Lorenzato (2008) e Smole (2003). A metodologia
de pesquisa utilizada foi a pesquisa-acdo. Os resultados apontam que
intervencdes planejadas conseguiram criar contextos ampliados para
aprendizagem de matematica resultando em aprendizagens que se
fizeram presentes em brincadeiras e interagdes entre as criangas
durante as rotinas da turma como pular-corda, brincar de amarelinha,
jogos matematicos, utilizacdo de mapas da sala e registros de
contagens.

Palavras-chave: Educacdo Infantil. Educacdo Matemaética.
Pedagogia Freinet.

Abstract: This research describes the learning paths of children in
Early Childhood Education in their experimental groping involving
mathematical knowledge. In this sense, the objective of this study is
to answer the following research problem: "What experiences can be
planned, considering the participation of children, aiming at learning
mathematical concepts within the assumptions of Freinet
Pedagogy?". For the studies, the theoretical references of Pedagogy
Freinet were used, such as Freinet (1996), Sampaio (2006) and
Mathematical Education, such as Lorenzato (2008) and Smole
(2003). The research methodology used was action research. The
results indicate that planned interventions were able to create
expanded contexts for learning mathematics resulting in learning that
was present in games and interactions between children during class
routines such as skipping-rope, playing hopscotch, mathematical
games, use of room maps and counting records.
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1 INTRODUGAO

Ao longo do tempo, vérios documentos oficiais foram elaborados a fim de tornar a
Educacdo Infantil um espaco de aprendizagem como direito da crianca. As Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacgdo Infantil (DCNEI) trazem varias contribuicdes nesse
sentido, ressaltando inclusive que as experiéncias pedagdgicas na Educacdo Infantil devem
garantir experiéncias que recriem “em contextos significativos para as criangas, relacdes
quantitativas, medidas, formas e orienta¢des espago temporais” (BRASIL, 2010, p. 25).

Na mesma perspectiva, a BNCC - Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017)
coloca as experiéncias das criancas na Educacdo Infantil como elemento chave para
aprendizagem quando destaca que:

as creches e pré-escolas tém o objetivo de ampliar o universo de experiéncias,
conhecimentos e habilidades dessas criangas, diversificando e consolidando novas
aprendizagens, atuando de maneira complementar a educagdo familiar (BRASIL,
2017, p. 34).

O cotidiano da Educa¢ao Infantil ganha destaque nesse tipo de concepgao visto que “a
interacdo durante o brincar caracteriza o cotidiano da infancia, trazendo consigo muitas
aprendizagens e potenciais para o desenvolvimento integral das criangas” (BRASIL, 2017, p.
35).

A matemaética € um campo de saberes que se faz presente em diversas situacdes
cotidianas de adultos e criancas. No contexto da Educacao Infantil, a partir da percepc¢éo de que
estamos imersos em contextos nNos gquais a matematica é necessaria para a vida, encontram-se
possibilidades para proporcionar situacdes de aprendizagem na Educacéo Infantil.

Aliado a esta ideia de aprendizagem por meio de contextos da vida, se encontra a
proposta pedagdgica embasada pelas obras de Célestin Freinet. Este educador nos convida a

refletir sobre 0 nosso papel enquanto professores, assim como diz Freinet (1996):

[...] Arregace as mangas para trabalhar com as criangas. Deixe de dar ordens e
castigar, atire-se ao trabalho com os alunos. N&o tenha medo de sujar as méos, de se
machucar com uma martelada, de hesitar nos casos em que a crianga mais viva domina
a situacdo, de tatear, de se enganar, de recomecar. Assim é a vida, e é o esforco que
fazemos lealmente, para dominar seus incidentes, que constitui o principal elemento
da nossa educacdo (FREINET, 1996, p. 92).

Freinet defendeu uma pedagogia para a vida, na qual a crianca é protagonista de suas
aprendizagens e era contra a ideia do ensino isolado de contextos da vida da crianga. Ele foi
idealizador de uma série de técnicas dentro das suas concepgdes de aprendizagem que

privilegiam os fazeres proprios das criangas em sua vida.
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Uma vez que se reconhece que a matematica, assim como outros saberes, ndo se
encontra em contextos isolados do mundo mas atrelada aos fazeres da vida humana, surge o
desafio de planejar vivéncias em que as criangas consigam experienciar a matematica de
maneira significativa, contextualizada e respeitando os contextos das infancias das criancas
(TORTORA, 2019).

Pensando nesse desafio, dentre outros tantos que envolvem os fazeres do papel do
professor de Educacéo Infantil, um grupo de professores (dentre eles, o pesquisador) e a equipe
gestora de uma instituicdo de Educacdo Infantil de Campinas dedicaram-se, durante o ano de
2019, a estudar e pesquisar 0s proprios contextos e estabelecer agdes para solucionar seus
problemas frente aos desafios que a Educacao Infantil propde.

Dentre os varios assuntos abordados nas reunifes de estudos e planejamentos,
encontrou-se o desafio de proporcionar novas formas de aprender matematica na Educacgéo
Infantil. Considerando que o Projeto Pedagdgico da instituicdo direcionava as praticas docentes
para técnicas da Pedagogia Freinet, este texto é fruto de investigacdes das possibilidades de
aprendizagem de matematica dentro dos pressupostos da Pedagogia Freinet com as criancgas da
Educacao Infantil.

A fim de garantir, inclusive, o carater cientifico junto aos estudos e pesquisas realizados,
os processos de formacdo, acdo e reflexdo sobre as praticas foram modelados dentro de
pressupostos metodoldgicos da pesquisa-acdo em um viés qualitativo.

No texto deste artigo, encontram-se alguns apontamentos sobre a Pedagogia Freinet e
suas possiveis relaces com a aprendizagem de matematica na Educacdo Infantil, apontamentos
sobre os pressupostos que configuram esta pesquisa dentro de uma pratica de pesquisa-agdo e
a apresentacdo de alguns dos percursos trilhados pelas criancas da Educacdo Infantil na

aprendizagem de conceitos matematicos e que puderam ser observados pelo professor.

2 APONTAMENTOS SOBRE A PEDAGOGIA FREINET E POSSIVEIS RELACOES COM A
APRENDIZAGEM DE MATEMATICA NA EDUCAGAO INFANTIL
A Pedagogia Freinet esta embasada nos pressupostos tedricos de Célestin Freinet, um
educador francés que desenvolveu uma obra que serve de referéncia para muitas propostas
pedagdgicas em diferentes niveis de ensino.
Freinet é reconhecido por uma postura humanista e por ser militante do cooperativismo.

Dentro de seus ideais, ele acredita que a escola deveria ter uma intima relagédo com a vida.
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Influenciado por vérias ideias de Marx e Engels, Freinet desenvolveu uma pedagogia socialista,
que articula as relagdes entre escola, trabalho e sociedade.

Freinet idealizava uma escola que fosse centrada na crianga e estimulasse protagonismo
dos pequenos em suas aprendizagens de maneira articulada com a vida. O professor teria o
papel de intermediar e ajudar a construcao de seus conhecimentos com significado para a vida
das criangas.

Nesse sentido, os pressupostos de Freinet se contrapde a ideia de disciplinas aprendidas
fora de contexto e que valorizassem apenas a memorizacdo. Ele propde um trabalho em que
parta da vontade dos estudantes e que seja articulado com um ambiente educacional com
diversidade de materiais e técnicas de trabalho que resultem em aprendizagens coletivas e

individuais. Nas palavras de Freinet (1996):

[...] ndo podemos, atualmente, pretender conduzir metddica e cientificamente as
criancas; ministrando a cada uma delas a educacdo que lhe convém, iremos nos
contentar com preparar e oferecer-lhes ambiente, material e técnica capazes de
contribuir para sua formacgéo, de preparar os caminhos que trilhardo segundo suas
aptiddes, seus gostos e suas necessidades (FREINET, 1996, p. 10).

Dentre suas vérias propostas, Freinet salienta o tateamento experimental. Sampaio

(2006) explica que o tateamento é:

a aptiddo para manipular, observar, relacionar, emitir hipoteses, verifica-las, aplicar
leis e codigos, compreender informag@es cada vez mais complexas. E uma atitude
particular que deve ser desenvolvida pouco a pouco, assim 0s conhecimentos vao
sendo adquiridos pela crianca e se enraizam profundamente nela, permanecendo,
entretanto, revisaveis e relativos, quando aparecem novos fatos ou quando séo feitas
novas experiéncias. O tateamento é, a0 mesmo tempo, o processo de busca pela
aprendizagem e a aprendizagem propriamente dita através da experimentacdo
(SAMPAIO, 2006, p. 217).

Por meio desse principio, é possivel perceber a relagdo préxima entre as
experimentacOes da crianga e suas aprendizagens. A crianga tem a liberdade de trilhar os
caminhos para sua aprendizagem dentro do seu ritmo, sendo que o professor tem a fundamental
importancia de organizar situagdes, planejar tempos e espagos, escolher materiais, entre outras
acOes que visem boas situacdes para o tateamento experimental das criangas.

Essa concepcdo demanda uma configuracdo de praticas na Educacédo Infantil que exige
a organizacdo de espacos e tempos voltados para aprendizagens das criancas possibilitando o
tateamento experimental das criancas.

Existem varias préaticas e técnicas propostas pela Pedagogia Freinet que valorizam o
tateamento experimental das criancgas e dentre elas encontram-se os ateliés de trabalho. Gomes

(2015) descreve os ateliés de trabalho da seguinte forma:
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Os ateliés de trabalho estdo relacionados a atividades diversificadas e simultaneas,
que podem ser desenvolvidas individualmente e/ou em pequenos grupos. Cada atelié
comporta um determinado nimero de criancas de maneira que possam trabalhar
tranquilamente, se inscrevem levando em consideracdo a quantidade de criangas que
o atelié comporta. O tempo que ficard em determinado atelié esta diretamente ligado
a necessidade e interesse da crianca sem deixar de lado a responsabilidade, o
comprometimento pela escolha e trabalho desenvolvido. As criancas tém liberdade de
acdo passam de um atelié para o outro, € livre para escolher, mas é uma liberdade
situada ndo pode escolher ndo fazer nada (GOMES, 2015, p. 112).

Nesse sentido, além das brincadeiras e planejamento de discussdes cotidianas com as
criancas, os ateliés de trabalho foram recursos bastante Uteis para estimular as aprendizagens
das criancas. Dentre os ateliés organizados em espacos da sala das criancas, esta o atelié da
matematica, o qual concentra uma série de materiais que estimulam o tateamento experimental
com numeros, elementos de geometria, medidas, etc.

Sobre a aprendizagem de matematica por criancas da Educacéo Infantil, Tortora (2019)
descreve que as brincadeiras e interacfes se tornam um terreno fértil para as aprendizagens
matematicas das criangas da Educacao Infantil. Segundo o autor, “a crianga esta imersa em um
mundo de conhecimentos matematicos desde o nascimento e acaba interagindo com eles
cotidianamente o que gera uma experiéncia pessoal com a matematica”.

Nesse sentido, faz-se necessario planejar praticas que visem a aprendizagem de
matematica associadas as situacfes da vida da crianga, a qual ja traz consigo uma bagagem de
vivéncias com a matematica que podem fazer parte das suas aprendizagens. Lorenzato (2008),
ressalta que:

essa bagagem, que difere de crianca para crianga, precisa ser identificada pelo
professor e, se possivel, com o auxilio dos pais; o respeito a essa experiéncia pessoal
é fator determinante para que sejam atingidos os objetivos desejados (LORENZATO,
2008, p. 24).

Smole (2003), salienta que algumas praticas vdo na contramao desse pensamento:

Comumente os professores se preocupam em transmitir as criangas da escola infantil
rudimentos de nogbes numéricas — reconhecimento de algarismos, nomes dos
nameros, dominio da sequéncia numérica — e os nomes de algumas figuras
geométricas. Por tras desse trabalho estd a concepc¢do de que o conhecimento
matematico vai ocorrer fundamentalmente através de explicacdes claras e precisas que
o professor fizer. (SMOLE, 2003, p. 62)

Ao nos referirmos ao papel da Educacéo Infantil frente as situac6es de aprendizagem de
matematica, encontramos na Pedagogia Freinet pressupostos e técnicas que possibilitam o
desenvolvimento de conceitos matematicos de forma significativa para as criangas. Dentro
deste pressuposto, o professor ndo planeja uma “aula de matematica” para criancas da Educagao

Infantil. Na contramao desta ideia, 0 docente planeja e provoca situacdes, convida para reflexao,
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cria contextos, questiona as criangas e valoriza as hipoteses dos pequenos em situacdes que eles
tenham experiéncias com matematica e outros tantos saberes.

Tais concepcdes moveram os estudos feitos em reunides com professores e mobilizaram
a realizacao desta pesquisa. A seguir estdo descritas algumas caracteristicas da pesquisa-acgéo,
a qual foi desenvolvida dentro da instituicdo em que o pesquisador trabalha com contribuicoes
de outras professoras.

3 ASPECTOS METODOLOGICOS

O objetivo deste estudo foi responder ao problema de pesquisa que motivou o professor
e as professoras a aprofundar suas investigacdes na tematica aqui apresentada: “Quais vivéncias
podem ser planejadas, considerando a participagdo das criancas, a fim resultarem na
aprendizagem de conceitos matematicos dentro de pressupostos da Pedagogia Freinet?”.

Esta pesquisa teve carater qualitativo, a qual ndo tem a intencao de ser generalista, mas
pretende descrever possibilidades de trabalho com criancas da Educacdo Infantil a partir de
contextos semelhantes ao deste estudo. Garnica (2004) apresenta algumas caracteristicas da

pesquisa qualitativa e que foram consideradas neste estudo:

Segundo minha concepg¢ao, o adjetivo “qualitativa” estara adequado as pesquisas que
reconhecem: (a) a transitoriedade de seus resultados; (b) a impossibilidade de uma
hip6tese a priori, cujo objetivo da pesquisa sera comprovar ou refutar; (c) a ndo
neutralidade do pesquisador que, no processo interpretativo, se vale de suas
perspectivas e filtros vivenciais prévios dos quais ndo consegue se desvencilhar
(GARNICA, 2004, p. 88).

Além da transitoriedade e da ndo apresentacdo de hipdteses a priori, destaca-se nesse
estudo a ndo neutralidade do pesquisador no processo de interpretacdo e analise dos resultados,
visto que o pesquisar é o professor das criancas que participaram desse estudo.

Garnica (2004, p.88) afirma que a pesquisa qualitativa também tem por caracteristica
que a “constituigdo de suas compreensdes da-se ndo como resultado, mas numa trajetéria em
que essas mesmas compreensdes e também os meios de obté-las podem ser (re)configurados”.

Nesse sentido, os caminhos trilhados na condug&o das praticas com as criangas descritos
nesse estudo ndo devem ser meramente copiados a fim de chegar aos mesmos resultados em
outras institui¢cbes, mas devem servir como meio para suscitar reflexdes sobre a aprendizagem
de conhecimentos matematicos na Educacdo Infantil sejam (re)significadas.

Nesse sentido, Gunther (2006) explica que a pesquisa qualitativa tem algumas
caracteristicas que podem auxiliar outros professores a alcancar os mesmos resultados com seus

estudantes:
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sdo caracteristicas da pesquisa qualitativa sua grande flexibilidade e adaptabilidade.
Ao invés de utilizar instrumentos e procedimentos padronizados, a pesquisa
qualitativa considera cada problema objeto de uma pesquisa especifica para a qual sdo
necessarios instrumentos e procedimentos especificos (GUNTHER, 2006, p. 204).

Tendo como finalidade contribuir com as préaticas de outros docentes que tenham as
mesmas preocupacoes deste pesquisador, essa investigacéo fez uso da metodologia de pesquisa-
acdo, a qual se enquadra dentre os métodos de investigacao-acdo. Coutinho et al. (2009) aponta
que esta metodologia é essencialmente pratica, bem como € regida pela necessidade de resolver
um problema do contexto do pesquisador. Basicamente, 0 pesquisador toma ciéncia de um

problema a ser investigado e anuncia acdes para poder resolver o problema. Segundo os autores:

Sabendo que a metodologia de Investigacdo-Acdo alimenta uma relagdo simbidtica
com a educacdo, que é a que mais se aproxima do meio educativo sendo mesmo
apresentada como a metodologia do professor como investigador e que valoriza,
sobretudo, a préatica, tornando-a, talvez, o seu elemento chave. (COUTINHO et al
2009, p.358)

A investigacdo-acdo esta ligada intimamente com a pratica que o professor exerce e
sempre vem acompanhada de reflexdes sobre os contextos do professor e seus objetivos com
sua pratica. Coutinho et al. (2009) salientam que existe uma preocupacdo que visa a
transformacéo da realidade e, por conseguinte, se produz conhecimento sobre as transformacdes
resultantes da acao.

Sobre a pesquisa-agdo, Dionne (2007) salienta que existem muitas defini¢es deste
método de estudos, entretanto, ele indica que existe um aspecto comum entre elas: “a
importancia do vinculo que une os pesquisadores € os atores ou profissionais” (p. 44). Além
disso, ele sugere que se conceitue pesquisa-agao da seguinte forma: “[...] pratica que associa
pesquisadores e atores em uma mesma estratégia de acdo para modificar uma dada situacéo e
uma estratégia de pesquisa para adquirir um conhecimento sistematico sobre a situacéo
identificada” (p. 68).

Como Dione (2007) descreve, esse tipo de estratégia de pesquisa permite mobilizar
recursos pedagogicos a fim de modificar uma dada situacdo. Franco (2005) amplia esse
posicionamento e aponta que a pesquisa-acao possibilita um mergulho critico na praxis do
professor e, por conseguinte, buscar (re)significar suas praticas .

Sobre o planejamento de uma pesquisa-acédo, Thiollent (1996) descreve que existe uma
flexibilidade quanto as fases de realizagdo da pesquisa-acao e sugere algumas tematicas a serem
utilizadas ao longo do trabalho de investigacdo. Tendo em conta essa flexibilidade, estéo

descritas a seguir as fases pelas quais este estudo passou:
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a.) A “fase exploratdria”, a qual teve por objetivo conhecer os campos de pesquisa, os
interessados e suas expectativas. No caso, temos o professor interessado em promover a
aprendizagens de matemadtica pelas criancas em contextos do projeto pedagégico da
instituicdo de Educacao Infantil em que trabalha.

b.) A “escolha do tema” da pesquisa, que ficou definida como sendo a organizacdo de situacbes
de aprendizagem de matemadtica pelas criancas da Educacdo Infantil de acordo com
pressupostos da Pedagogia Freinet.

c.) A “colocagdo dos problemas”, na qual se define o referencial teérico a ser utilizado, ficou
estabelecido que o problema a ser investigado seria “Quais vivéncias podem ser planejadas,
considerando a participacdo das criancas, a fim resultarem na aprendizagem de conceitos
matematicos dentro de pressupostos da Pedagogia Freinet?”.

d.) A “construcdo do plano de acdo”, o qual nesse caso ficou delimitado pelo professor e descrito
em seu planejamento anual no trabalho com as criancas. A seguir, estdo descritas as acoes
planejadas pelo professor para as intervengbes nos tempos e espacos de aprendizagem das
criangas:

a. Vivéncias diarias com a escrita numérica por meio da contagem das criancas e registro
dos presentes.

b. Planejamento do “ateli¢ da matematica”, no qual as criangas sdo estimuladas a
aprender matematica com jogos e outros recursos desenvolvidos pelo professor ou
comprados com recursos financeiros da unidade educacional.

c. Brincadeiras semanais, por escolha das criangas, que envolvam habilidades de
correspondéncia, comparagao, classificacdo, ordenagdo, inclusdo e conservagao, as
quais sdo processos mentais que sdo basicos para a aprendizagem da matemdtica
(LORENZATO, 2008).

d. Exploracdo das manifestacGes das criancas que incentivem a criacdo de situacGes de
aprendizagem de matematica.

e.) O “estudo da relagdo entre saber formal e saber informal”, diz respeito ao estudo feito pelo
professor a fim de estabelecer maneiras de comunicagdo entre a intencionalidade pedagdgica
do professor e os interesses das criancas.

f.) Por fim, existe a “divulgacdo externa”, a qual se dad por meio da publicacdo dos resultados
desta pesquisa e pela avaliacdo das criangas divulgada as familias.

Em complemento, Thiollent (1996) descreve que ha a “delimitacdo de observagao,
amostragem e representatividade qualitativa”, a “coleta de dados” descritas no decorrer deste
artigo. Para esta pesquisa, inicialmente, foi feita uma analise dos conhecimentos das criancas a
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respeito dos numeros, geometria e medidas, em seguida foram feitos estudos sobre a Pedagogia
Freinet e sua presenca na Educacdo Infantil em formacdes e discussdes nos momentos de
reunides de professores, as quais aconteceram na propria unidade educacional.

Seguindo os principios da pesquisa qualitativa, os dados foram analisados de forma
descritiva e interpretativa, considerando que esta pesquisa-acdo possa “gerar reagdes e
contribuir para a dindmica da tomada de consciéncia e, eventualmente, sugerir o inicio de mais
um ciclo de acdo e de investigacao” (THIOLLENT, 1986, p. 71).

Para registrar o progresso de aprendizagem das criancas foi utilizado um diario de
campo do professor, no qual constam anotag6es frente aos avancos das criangas e um portfolio
construido pelo professor com produgdes das criangas frente as aprendizagens conquistadas no
decorrer do ano letivo.

A coleta de dados ocorreu durante todo ano letivo de 2019 em um Centro de Educacao
Infantil de um municipio do interior paulista. Neste texto, estdo descritos os percursos de
aprendizagem de trés criangas que fizeram parte do agrupamento no qual o pesquisador era o

professor da turma.

3.1. OS ENCONTROS FORMATIVOS ENTRE OS PROFESSORES

A ideia inicial das formacgfes ocorreu por conta de uma renovagdo no quadro de
professores do Centro de Educacdo Infantil (CEI) em que a pesquisa ocorreu. O pesquisador
foi um dos membros que compds o0 novo quadro docente e, assim como 0s demais, estava em
processo de adaptacdo ao novo ambiente de trabalho. Este CEIl tem um projeto pedagogico
embasado em préaticas da Pedagogia Freinet, no qual os antigos professores ja estavam
habituados, porém os novos professores se viram desafiados a se adaptar a nova proposta
pedagdgica.

A equipe gestora do CEI, preocupada com o0s novos docentes, planejou (em conjunto
com 0s novos professores) momentos de estudo e reflex&o sobre a nova rotina de trabalho com
as criancas. Durante esses encontros, diversas problematicas foram sendo elencadas pelos
docentes e discutidas entre os professores em momentos semanais de Trabalho Docente
Coletivo (TDC). Essas problematicas foram elencadas e logo surgiu a ideia da institui¢do de
educacao infantil organizar momentos de formacgao com parceiros externos a fim de soluciona-
las.

As formacdes externas ocorreram em forma de exposicao dialogada em trés encontros,

0S quais tiveram as seguintes problematicas: “A Pedagogia Freinet e as praticas na Educacao
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Infantil”, “A organizacao da sala em forma de ateliés de trabalho” e “Didlogos entre Matematica
e a Pedagogia Freinet na Educacdo Infantil”. Vale ressaltar que as pessoas que ministraram as
formacgdes sdo antigas professoras do Centro de Educacao Infantil (ja aposentadas).

Essas formacgdes serviram para discutir e elencar coletivamente varios problemas a
serem investigados frente aos novos desafios de se trabalhar com uma pedagogia até entéo
desconhecida, bem como lidar com questdes consideradas desafiadoras pelos docentes como o

trabalhado com matematica na Educacéao Infantil.

3.2. DESCRIGAO DAS CRIANGAS PARTICIPANTES

Para ilustrar os resultados das intervencdes e estudos planejados durante as reunides de
professores, os docentes do grupo organizaram momentos de troca de experiéncias. Durante
esses encontros foram compartilhadas as producdes de trés criancas, as quais mostravam
avancos da aprendizagem de matematica e que, de acordo com os professores, poderiam ilustrar
possiveis percursos de aprendizagem resultados dos planejamentos do professor, os quais séo
frutos dos estudos feitos pelo grupo de professores.

Tomando os devidos cuidados éticos, as trés criancas foram convidadas a participar dos
relatos presentes neste artigo. Os responsaveis pelas criancas foram chamados para uma reunido
e informados sobre os objetivos e conteddo da pesquisa aqui relatada. Além disso, assinaram
um “Termo de Livre Consentimento e Esclarecimento”, no qual concordaram com a divulgagao
dos protocolos aqui apresentados mantendo o anonimato das criangas. Por esse motivo, neste
texto as criangas receberam os nomes ficticios de Paulo, Isadora e Jodo.

Para além das autorizacGes dos responsaveis, respeitando as ideias e autorias dos
pequenos, as trés criancas também foram consultadas para que permitissem a divulgacdo os
seus trabalhos para o publico externo, as quais concordaram com a decisao.

Paulo era um menino de quatro anos de idade que gosta muito de brincadeiras que
envolvam movimento. Ele gostava de jogar futebol, brincar de pega-pega e pular corda. Na
sala, ele se sentia mais a vontade em atividades que envolviam jogos, carrinhos e atividades de
desenho. Ele mostrava-se bastante participativo e extrovertido, além de gostar de ajudar os
colegas nos afazeres da sala, como organizar os brinquedos ou apagar a lousa. Com relagéo a
matematica, Paulo apresentava dificuldades ao contar objetos, escrever e ler nimeros e
reconhecer figuras geomeétricas.

Isadora era uma menina de cinco anos de idade que estava sempre acompanhada das

suas amigas no dia a dia. Durante as rotinas da turma, ela sentia-se mais a vontade em atividades
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que envolviam suas amigas. Ela prezava muito pela organizagdo dos brinquedos da sala e de
seus pertences, sempre os guardando de forma bastante estratégica. Por exemplo, como ela
mesmo definiu, as bonecas deveriam ficar em caixas separadas dos carrinhos, além de estarem
organizadas da menor para a maior dentro das caixas. Percebe-se que ela conseguia fazer uso
dos processos mentais para aprendizagem de matematica descritos por Lorenzato (2008) de
forma bastante natural para organizar sua rotina de brincadeiras. Porém, Isadora tinha as
mesmas dificuldades que Paulo ao contar objetos, escrever e ler nimeros e reconhecer figuras
geométricas.

Jodo apresenta um perfil distinto das outras duas criancas. Ele era uma crianca que ja
estava alfabetizada aos quatro anos de idade, o que afetava sua aprendizagem de matematica.
Ao contrario do restante da turma, ele apresentava conhecimentos que iam além do esperado
para criancas da sua idade, como ja saber contar até nimeros maiores que cem, reconhecer
ordem crescente e decrescente dos numeros, reconhecer um grande nimero de figuras
geométricas, realizar algumas somas com nimeros de dois digitos etc. Para o Jodo, o desafio
seria provocar situacdes de aprendizagem de matematica com conhecimentos mais avancados

dos esperados para a Educacdo Infantil.

3.3. ASESTRATEGIAS UTILIZADAS PARA APRENDIZAGEM DE MATEMATICA DAS CRIANGAS

Apos o reconhecimento das dificuldades e desafios apresentados pelas criangas, buscou-

se conhecer possibilidades de interagdo com conhecimento matematico, respeitando as escolhas
das criancas e suas vontades.

A principio, destaca-se 0 protagonismo das criancas nas situacdes de contagem. Talvez,
essa seja uma das praticas mais famosas entre os educadores, 0s quais acabam contando
“meninos e meninas”, “presentes e ausentes”, etc. Porém, buscando dar significado a essa
pratica, as criancas faziam a contagem diaria com o intuido de informar a cozinha a quantidade
de criancgas presentes para o preparo da refei¢do a ser realizada no dia.

Estar aberto “a todas as possibilidades que, por ndo serem conhecidas de antemao,
surgem no percurso de nossa relagdo com as proprias criangas e com 0S espacgos e tempos
educativos” (CAMPINAS, p. 24) é um recurso potencial para aprendizagens das criangas.
Sendo assim, algumas manifestacfes espontaneas serviram como recursos para proporcionar
situacOes pedagdgicas.

O espaco fisico da sala tem relevante importancia na aprendizagem das criangas, nesse

sentido, destaca-se 0 “Atelié da Matematica”. Nesse espago, estdo dispostos uma série de
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materiais para exploracdo das criangas, 0s quais sugerem experiéncias com nimeros, medidas,
geometria etc. Comp0e esse espaco 0s jogos de percurso, jogos de tabuleiro, jogos de cartas,
jogo da memoria, tangram, balancas, fitas métricas, alguns jogos de construgdo e 0s numerais
de parede (construidos com as criancas). As criangas tinham autonomia no manuseio dos
materiais e eram responsaveis pela sua utilizacéo e organizacéo.

Outras praticas escolhidas para incentivar a aprendizagem de matemética foram
brincadeiras estimuladas pelo professor ou trazidas pelas criancas e que envolviam saberes
relacionados as quantidades, relagdes com o espaco e contagem para a brincadeira. Ndo houve
a intencao de “didatizar” as brincadeiras das criangas, mas de ampliar as possibilidades de
aprendizagem pela brincadeira. As brincadeiras selecionadas pelo professor e sugeridas pelas
criancas foram: amarelinha, pular corda, brincar de elastico, brincadeiras de roda cantadas e a
“amarelinha africana”. Cada uma tem regras bem definidas, porém foram discutidas em grupo

com as criancas e desenvolvidas no parque, no patio ou em sala.

4 PERCURSOS E APRENDIZAGENS DAS CRIANGAS NOS SEUS FAZERES COM A MATEMATICA:
RESULTADOS DAS PRATICAS ESTUDADAS E VIVIDAS.

Nesta secdo estdo descritos 0s avancos das criangas na aquisicdo de conhecimentos
matematicos que foram percebidos ao longo do ano letivo. A problemaética que moveu as
discussdes deste estudo centrou-se na preocupacao com as aprendizagens de matematica pelas
criangas que ressaltassem 0 seu protagonismo e nao se apoiasse em praticas mecanicas e sem
significado.

Os resultados aqui apresentados nao tém a intensdo de mostrar um cendrio de “antes e
depois” das praticas, uma vez que nos propomos a acompanhar as aprendizagens das criangas
ndo de maneira linear, mas com idas e vindas que se dao dentro da complexidade do ato de
ensinar e aprender com criancas. Sendo assim, estdo descritos a seguir alguns percursos de
aprendizagem das criangas durante o seu tateamaneto experimental (SAMPAIO, 2006), os
quais foram vivenciados por consequéncia da acdo intencional dos planejamentos propostos
alinhados as discussdes feitas nas reunides de professores.

Paulo, a primeira crianga aqui apresentada, iniciou 0 ano letivo com pouco interesse
sobre as atividades propostas, nesse sentido o professor percebeu necessidade de buscar agoes
que fossem mais atrativas para que ele aprendesse junto das outras criangas. Apés estudos sobre

a teoria que embasa a pratica do professor e observando as formas como a crianga aprende,
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buscou-se algumas brincadeiras que contemplassem o0s objetivos do professor para as
aprendizagens do Paulo.

No parque, Paulo e outras criancas foram convidadas a brincar de corda. Segundo
Smole, Diniz e Candido (2000, p.54), “mais que exercitar o corpo ¢ se relacionar com o grupo,
a brincadeira com corda leva a crianga a compreender sua acéo e a desenvolver o pensamento
I6gico-matematico através de relacdes espaco-temporais”.

Paulo ficou muito interessado pela brincadeira. Recorrendo aos conhecimentos
adquiridos nos percursos formativos, o professor tornou a brincadeira mais desafiante e sugeriu
a Paulo que contasse quantas vezes ele conseguia pular a corda sem errar. Ele sempre tentou se
superar ao longo das tardes no parque e, ao término da rotina, para lembrar-se da quantidade de
pulos que ele conseguiu pular, ele fez uma marcacéo no chao do parque com ajuda do professor.
Ele se interessou pela escrita numérica por meio desta brincadeira e gostava de compartilhar
com 0S amigos esses seus registros, como a Figura 1 ilustra, ele registrou na lousa que havia

conseguido pular a corda 16 vezes para lembrar de contar aos colegas.

Figura 1 - Um dos registros numéricos feito por Paulo

oy T ] \
et i
Fonte: Arquivos do autor.

Além do registro de nimeros, Paulo exercitava a contagem enquanto pulava, além de
desenvolver aspectos motores e sociais vinculados a prépria brincadeira. Logo, a brincadeira
de pular corda foi um recurso bastante valido para as aprendizagens de Paulo e fruto das
discussdes em estudos feitos com outros professores.

Com o tempo, Paulo passou a levar essas aprendizagens para outros espagos, Como
aconteceu no atelié da matematica. O tateamento experimental dos materiais que ali se
encontravam possibilitou uma série de experiéncias que resultaram em saberes significativos
para as criancas (SAMPAIO, 2006).

Nesse atelié, se encontravam pequenos pedacos de madeira com 0s quais as criangas

brincavam de fazer algumas construgdes. Em um dia de brincadeiras na sala, Paulo chamou o
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professor para mostrar que estava tentando “escrever” os nimeros utilizando as madeiras e que

havia conseguido fazer o numero oito, conforme a foto a seguir:

Figura 2 - Construcao de nimeros feita por Paulo em sua exploracdo dos materiais do atelié da matematica

Fonte: arquivos do autor.

Com o tempo, Paulo passou a ficar mais interessado pelo atelié da matematica. O
professor, percebendo que ele estava com dificuldades em reconhecer alguns numerais elaborou
0 “jogo na maozinha” (batizado desta forma pelas criancgas).

Nesse jogo, cada jogador recebe o0 mesmo nimero de cartas viradas para baixo (cartas
numeradas de 0 a 10). As criancas e vao jogando as cartas sobre a mesa (seguindo o sentido
escolhido pelo grupo) e tentando adivinhar o nimero que estava escondido na carta a ser virada.
Caso a crianga adivinhe a carta, ela pode ficar com as cartas que estdo sobre a mesa. Ganha o

Jogo quem estiver com todas as cartas.

Figura 3 - Paulo e outras criangas jogando o “Jogo da Maozinha”

Fonte: arquivos do autor.

Paulo gostou muito de brincar com esse jogo, mas estava com dificuldades em
reconhecer os numeros. Percebendo essa dificuldade, o professor conversou com Jodo sobre 0
jogo e estimulou que ensinasse Paulo a jogar esse jogo. Jodo aceitou a condicdo e logo se

interessou bastante por esse jogo. Assim como outras criangas, 0 jogo mobilizou tateamentos
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experimentais diferentes para as duas criangas: para além do aspecto da matematica, estimulou-
se 0 espirito de colaboracdo entre as criancas.

Pelas caracteristicas do Jodo, 0 “Jogo da Maozinha” nao traria grandes novidades para
ele quanto a aprendizagem de matematica. Apos as formacdes e discussdes com colegas nos
momentos de formagé&o e observando as preferéncias de Jodo, o professor percebeu que o atelié
da informética seria um espaco com boas possibilidades de aprendizagem para Jodo. Sendo
assim, foram selecionados uma série de softwares que trariam novas possibilidades de
tateamento experimental neste espaco. Dentre os softwares, destaca-se nesse texto um jogo para
aprender multiplos, no qual ele deveria selecionar multiplos (de dois até nove) num jogo estilo

“pac-man”.

Figura 4 - O jogo de “caca aos multiplos” sendo jogado no atelié da informatica

Fonte: arquivos do autor

Jodo se interessou muito pelo jogo e pelo desafio de aprender a como saber quais eram
os multiplos pedidos pelo jogo. Ele conseguiu aprender formas de descobrir os multiplos dos
nameros e memorizé-los. Com o tempo, o jogo foi caindo no gosto das outras criangas e Jodo
convidava seus amigos para brincar com ele.

As outras criangas ndo conseguiam saber o conceito de “multiplo”, porém
desenvolveram uma forma de jogar juntos: enquanto Jodo falava quais sdo os multiplos pedidos
pelo jogo, as criangas buscavam por eles na tela, o que provocava uma situacdo de leitura
numérica, na qual as criangas poderiam desenvolver essa habilidade com a ajuda de Jo&o.

Para ajudar seus amigos na leitura desses numeros, em uma manifestacdo espontanea,
Jodo decidiu compartilhar com a turma uma “tabela de nimeros” (nomeada assim por Jodo)
que ele havia escrito em casa e trouxe para compartilhar com os colegas. Por meio dessa tabela
ele quis compartilhar uma maneira de reconhecer multiplos. Foi um momento bastante rico em

aprendizagens tanto para Jodo como para os colegas.
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Figura 5 - Nameros escritos por Jodo para compartilhar com a turma

Fonte: arquivos do autor

Naquele dia, as criangas exploraram as anotacdes de Jodo e puderam perceber
regularidades nas escritas numéricas. As criangas tiveram varias experiéncias com a escrita

numérica e 0 Jodo pode contribuir com os saberes dos colegas no atelié da lousa.

Figura 6 - As criangas escrevendo nimeros na lousa por influéncia dos registros de Jodo

Fonte: arquivs do autor

Dentre as criancas que se interessaram por essa pratica, se encontra Isadora. Ela ndo
havia se interessado muito pelos registros numericos até entdo, mas comecgou a perceber que
eles poderiam ter utilidade no seu dia a dia. Ela é uma crianga que gosta muito de ajudar o
professor e, logo que o professor percebeu isso, transformou a pratica de contar criangcas em
momentos de aprendizagem para Isadora visto que seria ela a auxiliar o professor no registro
das contagens.

Todos os dias, as criancas faziam a contagem dos presentes com o intuito de informar
esse numero as cozinheiras, uma vez que ele seria usado para estipular a quantidade de refeicGes
a serem feitas naquele dia. Apds a contagem, a Isadora se responsabilizou pelo registro
numérico da quantidade de criangas presentes na sala, o qual se fazia importante porque uma
funcionéria da escola viria a nossa sala para coletar aquela informagéo.

Considerando essa necessidade, Isadora passou a se preocupar pela forma padréo da
escrita numérica, visto que ela seria consultada por outra pessoa. Nesses momentos de escrita,
Isadora aprendeu a escrever varios nimeros diferentes e, quando ndo sabia como representa-

los, buscava ajuda do professor ou dos seus colegas para fazer as anotacdes.
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Isadora também gostava muito de ajudar os colegas da turma, inclusive 0s que eram
novos na sala. Ela gostava muito de mostrar a sala aos colegas apresentando e mostrando onde
cada atelié estava localizado. Percebendo essa caracteristica, o professor elaborou um mapa da
sala, o qual se assemelha a planta baixa e serviria para representar graficamente a localizagédo
dos espacos de aprendizagem.

O mapa foi levado para a sala para que as criancas fizessem a sua leitura e apresentassem

aos colegas a forma como combinamos de organizar 0s espacos da sala.

Figura 7 - O mapa da sala
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Fonte: arquivos do autor

Ao longo do ano, as criancas foram identificando os espacos do mapa e usando-o para
organizar atividades pela sala. Isadora foi uma das criancas que mais fez uso do mapa, o que
era percebido quando gostava de compartilhar formas de brincar na sala e reorganizar o espaco.
Como exemplo, num dado momento a turma gostaria de brincar de danca das cadeiras e Isadora
mostrava no mapa formas de organizar as mesas a fim de termos mais espaco para a brincadeira.

Além das atividades com 0 mapa, Isadora despontava aprendizagens na sua participacao
no atelié da matematica. Assim como aponta Gomes (2015), nos ateliés a crianca pode escolher
suas atividades.

No atelié da matematica, Isadora fazia construgdes de mosaicos combinando quadrados,
paralelogramos, triangulos, etc. Os quais eram compartilhados com a turma. O professor fazia
alguns desafios para Isadora, como “fazer uma construcdo com seis triangulos, quatro
quadrados e dos paralelogramos”, os quais motivavam Isadora na brincadeira e suscitavam
aprendizagens geométrica.

Isadora também gostava muito de contribuir com os materiais dos ateliés. Por exemplo,

certa vez ela se prop6s a construir um jogo da memdoria que viria a fazer parte do acervo de
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jogos do atelié da matemética. Por sugestdo do professor, ela fez um jogo da memoria
representando quantidades nas pecas do jogo de sua autoria.

Aqui foram selecionados apenas alguns exemplos frente aos registros feitos pelo
professor das praticas desenvolvidas com as criangas, porém outros tantos ndo menos
importantes fizeram parte dos contextos de aprendizagem das criancas. Essas e outras situagdes
servem para ilustrar o potencial criativo das criancgas que foi estimulado pela organizacdo dos

tempos e espacos de aprendizagem num contexto colaborativo de estudos e planejamento.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Quando um professor se apresenta em um ambiente novo de trabalho, existe uma
ansiedade por parte dele sobre a sua atuagdo pedagdgica nesse novo ambiente. Logo que foi
proposta a ideia de estudos coletivos e levantamento de problematicas para serem discutidas
pelos professores, fica clara a preocupacgédo da equipe gestora com essas ansiedades dos novos
docentes.

Os momentos de formacéo, os quais fizeram parte desta pesquisa-acdo serviram para
refletirmos sobre nosso papel frente a educacdo das criancas e possibilitou reflexdes sobre
formas de organizar tempos e espa¢os educativos a fim de alcangarmos nossos objetivos com
as criancas. Além disso, esses encontros serviram para elencar as diferentes problematicas
enfrentadas pelos docentes, dentre as quais surgiu o problema: “Quais vivéncias podem ser
planejadas, considerando a participacdo das criancas, a fim resultarem na aprendizagem de
conceitos matematicos dentro de pressupostos da Pedagogia Freinet?”.

Como resposta ao problema, constatou-se que ha uma série de vivéncias que
possibilitaram aprendizagens de conceitos matematicas. Aqui, sdo destacadas acGes que
envolveram o planejamento do professor (como na proposi¢do de brincadeiras e registros
numéricos ou na organizacao do atelié da matematica) e outras aces que surgiram por iniciativa
das criangas (como na iniciativa de Jodo ao compartilhar a sua “tabela de numeros” ou na
confeccdo do jogo da memdria de Isabela)

Ao longo do ano letivo percebeu-se que as brincadeiras escolhidas pelas criangas ou
sugeridas pelo professor, os jogos, fazeres cotidianos e sugestdes espontaneas das criancas
mostraram-se como bons recursos para aprender matematica e outros tantos saberes intrinsecos
a essas praticas. Porém, ha de se ressaltar que essas vivéncias se tornaram situacfes de
aprendizagem com estimulo ao protagonismo das criangas nessas praticas. Nao houve nenhuma

tarefa imposta aos pequenos, mas varios convites as vivéncias junto do professor e dos demais
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colegas da turma para o tateamento experimental. Além disso, as situacfes que geraram
aprendizagens matematicas foram ampliadas com discussdes em roda, envolvimento de outras
criancas, indicando necessidades de registro numericos etc.

O tateamento experimental com conhecimentos matematicos em diferentes momentos
da rotina foram objeto de reflexdo dos professores e, a partir das discussbes em grupo,
chegamos aos possiveis planejamentos que sugeriram caminhos para aprendizagem de
matematica pelas criancas.

Tais aprendizagens ocorreram a partir de discussdes sobre a necessidade de organizacao
da sala, brincadeiras propostas para as criangas, ou por iniciativas dos pequenos que foram
ampliadas pelo professor. Desta forma, mostra-se nesta pesquisa caminhos para aprender
matematica na Educacdo Infantil que vdo além de atividades tradicionais, como circular
numerais em treinos motores, contagem das criancas sem um significado conhecido pelos
pequenos, praticas de memorizacao desprovidas de um sentido etc.

Durante o levantamento teorico, percebe-se que a Educacdo Infantil € um campo que
precisa de maior enfoque investigativo quando se fala em aprendizagem de matematica. Nesse
sentido, esta pesquisa visa contribuir para que essas discussdes sejam estimuladas dentro das
instituicbes que educam criangas.

Além disso, a metodologia de pesquisa-a¢cdo mostrou-se como uma forma de organizar
0s momentos de estudo dentro dos ambientes educacionais. Ela se mostrou bastante relevante
para organizar as praticas de estudos todos 0s docentes e serviu para levantar outras discussoes
que, apensar de ndo terem sido abordadas nesse artigo, tiveram bastante relevancia para as
praticas pedagdgicas com as criangas.

E relevante destacar, também, a necessidade das instituicdes educacionais se
mobilizarem para estudarem e responderem os problemas pelos quais anseiam resolver. O
estudo aqui descrito mostra-se como um exemplo que pode servir de inspiracdo para
organizacdo de momentos de formacéo continuada dentro de instituicdes de Educacéo Infantil.
Os encontros formativos descritos neste texto propiciaram momentos nos quais os professores
tiveram oportunidade de estudar os proprios anseios referentes as suas praticas. Este é um
caminho que se mostrou bastante eficiente para responder as necessidades do professor que
escreveu este texto e estimulou movimentos de praxis pedagogica ao longo de varios momentos

de sua pratica.
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