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Resumo: Este trabalho visou investigar o perfil docente e 0 modo como
professores atuantes na area de Ciéncias do Ensino Regular, dos niveis
Fundamental e Médio, de escolas publicas da rede municipal e estadual
do municipio de Coari, no interior do Amazonas, Brasil, percebem o
ensino inclusivo e identificam as dificuldades inerentes & incluséo, bem
como a situagdo de acessibilidade nessas escolas. Para tanto, foi
formulado e aplicado, no periodo do segundo semestre letivo de 2019,
um questionario para 23 professores. Adotou-se, como metodologia,
uma abordagem quantitativa de carater descritivo e exploratorio. Os
dados obtidos demonstraram que a formacdo docente acerca dessa
tematica é insuficiente, j& que os docentes analisados se sentem
inseguros para receber alunos com necessidades especiais. As
contribuicBes oriundas dos resultados obtidos revelaram existir uma
necessidade de refletir e de agir sobre educacdo inclusiva, tanto no
aspecto de acesso fisico e educacional de alunos, quanto no relacionado
a formacéo dos professores. Espera-se que esse trabalho possa contribuir
para uma reflexdo acerca de maior sensibilizacao social para esse tema
e gue mais pesquisas sobre o0 ensino inclusivo e acessibilidade possam
acontecer a fim de promover um ensino igualitario no sistema
educacional.

Palavras-chave: Formacdo Académica. Docéncia. Ensino Inclusivo.
Amazonas.

Abstract: This research aims to analyze the perception of teachers
working in the area of basic Education Sciences, from the primary and
secondary levels of public schools in Coari city, Amazonas, Brazil, on
inclusive education, and indicate difficulties inherent in this type of
education and the situation of accessibility in schools. The questionnaire
was formulated and applied for 23 teachers to identify the profile of the
teachers studied and their perspectives on inclusive education. A
descriptive and exploratory quantitative approach was adopted as a
methodology. The data obtained showed that teacher training on this
subject is insufficient, since the teachers analyzed feel insecure to
receive students with special needs. The contributions derived from the
results obtained reveal that it is necessary to reflect and act on inclusive
education, both in terms of physical and educational access to students,
and in relation to teacher training. It is hoped that this work can
contribute to a reflection on greater social awareness on this topic and
that more research on inclusive education and accessibility can be
carried out to promote equitable education in the education system.
Keywords: Academic Training. Education. Inclusive Education.
Amazonas.
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1 INTRODUGAO

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 (CF/88), (BRASIL, 1988)
assegura o direito de igualdade a todos os cidad@os sem nenhuma forma de restricdo. Na mesma
direcdo, leis e portarias municipais, estaduais e federais também preconizam o mesmo direito.
Entretanto, em se tratando das teméticas acessibilidade e educacéo inclusiva, parece que o pais
ainda tem muito a avancar para que o direito & igualdade seja, de fato, garantido. Percebe-se,
por exemplo, que possuir algum tipo de deficiéncia em um pais marcado por grandes contrastes
e desigualdades sociais como o Brasil, significa, conforme dizem os autores Pletsch (2009) e
Almeida et al (2019), estar mais distante de receber uma educacao de qualidade

A acessibilidade e a educacdo inclusiva sdo assuntos que permeiam debates na area de
ensino. Segundo o Censo (IBGE, 2010), no Brasil, existem cerca de 24,5 milhGes de pessoas
com algum tipo de incapacidade ou deficiéncia, correspondendo a 14,5% da populacéo total.
Diante desse cenério, verifica-se a existéncia de um discurso focado na valorizacdo da
diversidade humana e na compreenséo da deficiéncia como componentes de discussao.

Alunos com Necessidades Educacionais Especiais (ANEE), mesmo diante de toda a
evolucdo educacional, ainda enfrentam problemas que os restringem 0 acesso a inclusao em
ambientes de formacdo do ensino, sendo perceptivel as dificuldades que ainda sofrem para
adquirirem a mesma insercdo e qualidade oferecidas aos demais discentes (FERRARI,;
SEKKEL, 2007) e (GOMES et al, 2010). Por outro lado, também se verifica que nem sempre
os docentes se encontram preparados ou capacitados para receberem, de forma inclusiva, 0s
ANEE, sendo este um problema que precisa ser verificado. Conjectura-se que essa caréncia
possa ser explicada devido a formagdo académica, a “falta de identificacao na area ou outras
caracteristicas pessoais”, conforme sera desenvolvido na se¢do 2.2, a frente (SILVA, 2011).
Diante disso, procura-se responder as seguintes perguntas: qual é o perfil dos professores
pesquisados? Como esses docentes percebem a educacgéo inclusiva?

A educacéo inclusiva busca promover um olhar igualitario em meio a diversidade
(CASTRO et al, 2018). Neste sentido, o papel ativo assumido pelos profissionais da educacao,
em especial, 0s docentes, € de suma importancia nesse processo de inclusdo a fim de minimizar
a desigualdade no ensino. Ainda com o desenvolvimento de politicas educacionais de
integracdo, verifica-se que sdo escassos 0s dados sobre a perspectiva docente em relagdo ao
ensino inclusivo e as dificuldades que norteiam a sua efetivacdo no ambiente escolar.

Em face dessas consideragdes, o presente trabalho apresenta como objetivo investigar o

perfil docente e 0 modo como professores atuantes na area de Ciéncias do Ensino Regular, dos
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niveis Fundamental e Médio, de escolas publicas da rede municipal e estadual do municipio de
Coari, no interior do Amazonas, Brasil, percebem o ensino inclusivo e identificam as
dificuldades inerentes a inclusdo, bem como a situacédo de acessibilidade nessas escolas.

A seguir, sdo apresentados os pressupostos legais e teoricos de ensino e de inclusao e
uma reflexdo sobre a acessibilidade e a formacao docente, constituindo-se partes integrantes da
secdo denominada referencial tedrico. Na sequéncia, o quadro metodoldgico, especificando
detalhamento do instrumento de coleta de dados, tipos de pesquisa e abordagem analitica. Ja a
secdo quatro foi dedicada a analise, apresentacdo dos resultados e discussdo. A secdo cinco
apresenta as consideragdes finais e, por fim, as referéncias utilizadas na construgdo deste
trabalho.

2 REFERENCIAL TEORICO

2.1. EDUCACAO INCLUSIVA: PRESSUPOSTOS LEGAIS E TEORICOS DE ENSINO E INCLUSAO

Conforme anunciado na introducdo, o direito de igualdade € assegurado a todos 0s
brasileiros pela Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 (CF/88), (BRASIL,
1988) e isso, como é de conhecimento geral, também se aplica a educacdo. Assim, a
escolarizacdo ¢é direito de todos os brasileiros, inclusive daqueles que necessitam de uma
educacéo especial, os quais se encontram inseridos no ensino regular, respaldados por leis que
regulamentam o ensino na rede publica e privada (BRASIL, 2015). Apesar de ser defendido
como um principio e assinalado por discussdes e até mesmo contradic6es, a busca de igualdade
de oportunidades e de qualidade, na préatica de muitas instituicdes de ensino, parece ser marcada
por certa defasagem de acBes que realmente promovam a inclusdo escolar (CASTRO et al,
2018).

A educacéo especial tem como objetivo ampliar as possibilidades do educando com
deficiéncia a se desenvolver e aprimorar-se na sua capacidade fisica e intelectual. Além disso,
tende a oferecer, a este tipo de estudante, um ambiente social interativo, com estrutura fisica e
mobiliaria adaptada, carecendo de profissionais especializados para que, de fato, ocorra a
inser¢do com equidade (CASTRO et al, 2018).

Conforme expressa Pereira et al (2019), até pouco tempo, o acolhimento de pessoas com
deficiéncia no sistema educacional era realizado por meio de escola especial, sendo esses alunos
separados nesta modalidade de ensino. Nos ultimos anos, entretanto, esse cenario, em virtude

de intensos debates, foruns, reflexdes e legislacdo, vem sendo alterado com novas praticas que
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inserem esses alunos no ensino regular. O debate que se faz necessario nesta nova fase é o de
manter medidas cabiveis para efetivacdo de uma educacdo inclusiva sobre a qual se tenha o
respeito e a garantia do direito do ensino inclusivo nas escolas com ensino regular.

E com a promulgacéo da Lei 9.394, no ano de 1996, a qual estabelece as Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional no Brasil (BRASIL, 1996), que 0 acesso & educacdo de pessoas
portadoras de necessidades especiais passa a ser disponibilizado a esse publico alvo. No artigo
n° 58 dessa Lei, a Educacdo Especial é definida como uma modalidade de educacéo escolar a
ser ofertada, de preferéncia, na rede regular de ensino, a estudantes portadores de necessidades
especiais. Desde entdo, novas estratégias de ensino vém sendo elaboradas para a incorporacao
desses estudantes a fim de eliminar o comportamento discriminatério existente e ampliar a
flexibilidade do sistema educativo.

Além da Lei de Diretrizes e Bases na Educacéo Brasileira (LDB 9394/96), também ha
de se destacar a Declaragdo de Salamanca e linha de Acdo Sobre Necessidades Educativas
Especiais, adotadas em Assembleia Geral, datada em 10 de junho de 1994 (BRASIL, 1994),
que estabelece “Procedimentos-Padrfes das NacGes Unidas para a Equalizacdo de
Oportunidades para Pessoas com Deficiéncia”. Destacam-se, nesse documento, fatores
relativos as adaptac6es das escolas inclusivas, incluindo politicas publicas e provisao financeira
para alteracdo de prédios (espaco fisico) e outras alteracbes como treinamento profissional,
modificacOes de curriculo, da organizacao escolar, da pedagogia e da avaliagcdo. Apropriacdo
de uma rede continua de apoio a aprendizagem e a integracdo de criancas e jovens com
necessidades educacionais especiais, dada por professores especializados para a ajuda minima
na classe regular. Neste sentido, além do papel do professor da classe regular e do professor de
suporte especializado, o papel das familias, dos administradores escolares e dos governos
tornam-se imprescindiveis para uma educacdo especial bem-sucedida.

De acordo com as orientagdes oficiais dessa Declaracdo de Salamanca (BRASIL, 1994,
p. 3), “as escolas deveriam acomodar todas as criangas independentemente de suas condic¢des
fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras”. Neste sentido, percebe-se
avanco na legislacéo a fim de assegurar ao discente com necessidades especiais o direito de ser
escolarizado em ambiente do ensino regular. A insercdo desse aluno no ensino regular,
entretanto, requer um planejamento especial, pois, conforme afirma Neves et al (2019), o ensino
inclusivo provoca grandes mudancas nas escolas que necessitam de adaptacdo para garantir que

a instituicdo ndo seja um local de segregacdo, mas, sim, de integracao.
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A fim de adequar a realidade escolar ao que preconizam as orientacOes oficiais e a
legitimidade dos atos educacionais, garantidos constitucionalmente, servigos especializados e
articulacbes governamentais tém sido desenvolvidos visando a inclusdo. Os desafios sao
enormes e, as vezes, surgem dos préprios profissionais que deveriam ser 0s agentes centrais da
mudanca in I6cus. Desse modo, a educacdo especial sofre de empecilhos diversos e, neste caso
especifico, enfrenta manifestacGes de muitos profissionais os quais, de acordo com Filho e
Kassar (2019), nao estariam preparados para exercer esse modelo desafiador de educacéo.

Diante desses pressupostos legais e tedricos do ensino inclusivo e diante da grande
diversidade sociocultural que o Brasil se disple, torna-se necessario que o professor
compreenda as mudangas na educagéo a fim de atender as normativas de incluséo educacional.
Conforme sera desenvolvido na secdo a seguir, a formacéo profissional precisa adequar-se as
necessidades e aos desafios da inclusdo para que o docente saiba executar, mobilizar e articular

seus conhecimentos e suas competéncias mediante a uma acéo reflexiva (PLESTSH, 2009).

2.2. EDUCACAO INCLUSIVA: DA ACESSIBILIDADE A FORMAGAO DOS PROFESSORES

As escolas deveriam constituir-se como exemplos a serem seguidos pela sociedade no
que diz respeito a inclusdo social dos ANEE. Entretanto o que se percebe é que o direito a
educacéo tem sido negado ou restringido para muitas pessoas, principalmente para aquelas que
ndo possuem uma caracteristica fisica ou intelectual, considerada “padrao” pela sociedade,
como é o caso de portadores de alguma necessidade especial. Esse fato mostra-se mais claro ao
serem avaliados, por exemplo, os critérios de inclusdo, em que, comumente, verifica-se a falta
de acessibilidade presente nas escolas, seja em termos arquitetdnicos, urbanisticos, de
transporte, de aspectos ligados a comunicacdo (sinalizacdo) e, até mesmo, de acesso a
informagdo (SMEHA; FERREIRA, 2008).

Os trabalhos na &rea de inclusdo, relacionados a acessibilidade, assim como relatos de
muitos docentes atuantes no ensino inclusivo, demonstram que a maioria dos estabelecimentos
educacionais ndo estdo preparados para acolherem pessoas com necessidades especiais. Os
motivos relatados séo diversos. Dentre eles, destacam-se falta de infraestrutura, barreiras
econdmicas, falta de planejamento na construgdo das escolas e auséncia de preparagdo durante
a formag&o docente. (MOREJON, 2009).

Percebe-se a necessidade de medidas governamentais, as quais devem contemplar
direitos educacionais para os sujeitos portadores de necessidades especiais. Muitas acles ja séo

realidade e estdo sendo executadas, mas se comparadas aos desafios enormes que as escolas
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enfrentam para atenderem & demanda dessa populacao especial, tais medidas sdo insuficientes.
Nota-se que muitas escolas ndo se encontram adaptadas e amparadas para prestar a sociedade
um servico de qualidade no que diz respeito, por exemplo, até mesmo a estrutura fisica dos
prédios, quanto mais a qualificacdo de seus professores para lidarem com a incluséo.

Em se tratando especificamente da acessibilidade, verifica-se que o minimo de estrutura,
COmMO 0 acesso a rampas ou vagas de estacionamento para pessoas com deficiéncia deve ser
levado em consideracdo. A Lei 13.146, de 6 de julho de 2015, garante aos deficientes o direito
a educacdo, considerando os diferentes niveis educacionais e o aprendizado. Nesse sentido, 0s
estabelecimentos educacionais devem se adequar para dar garantia aos sujeitos as condigdes de
acesso, permanéncia e participagdo (BRASIL, 2015). Devem seguir normas vigentes, tais como
a NBR 9050, da Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT, 2004), que estabelece as
principais normas para as pessoas com necessidades especiais no Brasil, o Decreto Federal
5.296/2004, que regulamenta a Lei 10.048/2000, da prioridade de atendimentos, e a Lei
10.098/2000, da promocdo de acessibilidade as pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida
(BRASIL, 2004).

Uma andlise desse contexto educacional deve ser feita, entretanto, para aléem de um
exame do espaco fisico da escola. Requer uma reflexdo sobre os processos de formacdo dos
educadores que atuam no interior das escolas. Conforme ja dito, a inclusdo ndo se resume a
uma infraestrutura adaptada, mas requer, também, sensibilidade docente sobre as demandas e
limitacGes dos alunos com necessidades especiais. O professor precisa estar preparado para
enfrentar os desafios impostos pela pratica educativa escolar da atualidade e que, acima de tudo,
se relacionem com a pluralidade da sala de aula (FERNANDES; REIS, 2018).

A capacitagdo do profissional docente se inicia com a formagé&o inicial na graduagéo,
mas deve também ser um processo continuo de formacdo, ja que o meio onde o professor atua
se modifica rotineiramente para atender sempre a novos alunos que chegam as escolas. Assim,
a formagé&o deve se adequar sempre aos ambientes vivenciados in I6cus. A formagdo, conforme
diz Cruz & Glalt (2014), € um fenébmeno que deve ocorrer durante todo o exercicio da docéncia
e que precisa estar integrado as praticas sociais existentes e desafiadoras.

Assumir compromisso com uma formagdo continua para a tarefa educativa em toda a
sua complexidade é primordial ao docente, principalmente devido a existéncia de demandas ou
tematizagdes que ndo sdo abordadas com tanta clareza ou, muitas vezes, nem sao vistas na

graduacéo, ou seja, na formacéo inicial do professor.
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Sem uma formacdo inicial ou continuada eficiente, muitos professores ndo tém sabido
lidar com uma intervencdo inclusiva notoria e eficaz comprometida com o ensino e a
aprendizagem. (ULIANA; LEITE, 2018).

O tema inclusdo é abordado nos cursos de licenciaturas devido a sua complexidade
desafiadora, mas, dada a necessidade de adequacéo a realidade escolar, a sua abordagem ainda
parece incipiente. Nos cursos de ciéncias, que envolvem aprendizado de Biologia e Quimica,
como € o caso abordado nesta pesquisa, ou de Fisica e Ciéncias da Natureza, percebe-se que
tais conteudos sdo vistos como de dificil compreenséo e, quando se trata da educacao inclusiva,
essa dificuldade torna-se ainda mais potencializada devido as limitagdes que o aluno com
necessidades especiais possui. Diante disso, a tematica inclusao deve estar presente na formagéo
inicial, mas também na formacdo continuada para capacitar o profissional docente a um
exercicio diario de ensino planejado, com metodologias adequadas para o ensino inclusivo
(CONSTANTINO; DORNELES, 2019). Com base nisso, esta pesquisa apresenta o olhar ou a
percepcéo de professores de Ciéncias sobre a inclusdo no ensino regular das escolas. A seguir,

sdo apresentados os procedimentos metodoldgicos deste estudo realizado.

3 METODOLOGIA

Este estudo foi desenvolvido por meio de pesquisa bibliografica e de pesquisa de campo
(MARCONI. LAKATOS, 2020) e (SEVERINO, 2016). A pesquisa de campo, de acordo com
Severino (2016, p.131 ) consiste em coletar os dados “ nas condigdes naturais em que os
fendmenos ocorrem”. Ja a pesquisa bibliografica “é aquela que se realiza a partir do registro
disponivel, decorrente de pesquisas anteriores” (SEVERINO, 2016, p.131 ). Assim, foi feito
levantamento bibliografico sobre o tema, obtido de livros impressos e artigos cientificos
disponiveis na rede mundial de computadores. A pesquisa de campo, por sua vez, foi realizada
em escolas publicas da rede municipal e estadual do municipio de Coari, localizado a
aproximadamente 363 Km de Manaus, capital do estado, situado na Regido do Médio Solimdes,
Amazonas, Brasil,

Nessa pesquisa de campo foram selecionados como sujeitos de pesquisa 23 professores.
Como critérios de selecdo, foram adotados a inclusdo de docentes atuantes na area de Ciéncias
do Ensino regular, dos niveis Fundamental e Médio e a condigéo do aceite em fazer parte desta
pesquisa por meio do preenchimento de um questionario e do Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE). A coleta de dados se deu por meio do instrumento ‘questionario’ que foi
aplicado no periodo do segundo semestre letivo de 2019 e que continha questBes abertas e
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fechadas. As questfes abertas permitiram aos participantes uma maior liberdade de expressdo
e ajudaram os pesquisadores a compreenderem melhor a percepgdo desses sujeitos sobre a
tematica abordada. J& as questdes fechadas permitiram a este estudo a quantificacdo da
percepcao dos docentes analisados. Todos 0s sujeitos tiveram seu anonimato garantido por meio
da ndo identificacdo do questionario. Esta pesquisa foi aprovada pelo comité de ética e
apresenta o Certificado de Apresentacdo para Apreciacio FEtica (CAAE) n°
20000719.2.0000.5020.

Para analise dos dados coletados, adotou-se uma metodologia de andlise com
abordagem quantitativa de carater descritivo e exploratorio. De acordo com Severino (2016), a
abordagem quantitativa possui caracteristica original do método cientifico de configuracao
experimental-matematica. Assim, com esta abordagem, foi possivel quantificar e descrever os
sentidos e as significacBes dadas ao conjunto de percepcles, sentimentos e vivéncias da
populagéo estudada.

O questionério aplicado aos professores foi dividido em quatro partes. Na primeira parte
foi realizada a identificacdo dos professores com as seguintes variaveis: idade; sexo; formacéo
académica; pos-graduacdo; tempo de atuacdo profissional; participacdo em eventos de
educacao inclusiva; escola na qual trabalhavam; nivel de escolaridade em que ministravam aula
e a disciplina sobre a qual exerciam sua docéncia.

Na segunda parte, o foco da pesquisa foi saber a compreensdo dos professores sobre a
educacdo inclusiva, dando destaque para a conceituacdo, as ideias e as opinides que tais
profissionais tém acerca da educacdo inclusiva. Neste sentido, foi solicitado aos professores: 1)
conceituar educagédo inclusiva; 2) indicar a presenca em participacbes em eventos como
minicursos, palestras e disciplinas sobre a tematica; 3) informar se suas formacdes académicas
foram adequadas para eles lidarem com ensino inclusivo; 4) informar se possuiam alunos com
necessidades especiais; e 5) indicar os tipos de deficiéncia encontradas na sua sala de aula.

Na terceira parte foi solicitado aos participantes da pesquisa que expressassem sobre o
desenvolvimento do processo de incluséo, apresentando as dificuldades por eles encontradas na
realizacdo das aulas, tais como: 1) indicar as principais dificuldades na elaboragéo das aulas
para a inclusdo de alunos com necessidades especiais; 2) revelar se estavam preparados para
realizarem a educacéo inclusiva e o que faltava para que isso fosse realizado.

Por fim, na quarta parte foi solicitado aos docentes que apresentassem sugestdes para
viabilizacdo da inclusdo escolar, apresentando a(s) condi¢ao(gdes) necessaria(as) a efetivacdo

da educacdo inclusiva, tais como: 1) indicando se a escola possuia estrutura adequada para
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receber alunos com necessidades especiais; 2) indicando se existia na escola material didatico
especifico de ensino-aprendizagem para alunos com necessidades especiais e profissional
especialista para o atendimento a tais alunos; 3) indicando como classificariam a escola onde
atuavam em termos de qualidade concernente a inclusdo escolar; 4) indicando a sua avaliacao
quanto a sua prepara¢do para a atuacdo na educacao inclusiva e revelando se pretendiam realizar
alguma qualificagdo em relacdo a tematica.

A analise dos dados ocorreu a partir da tabulacdo dos resultados. Os dados obtidos foram
submetidos a analise estatistica utilizando o programa de estatistica R 2.14.0® para Windows,
sendo estes apresentados sob a forma de percentual e de ndmero absoluto. Também foi
desenvolvido sobre o material coletado uma analise descritiva da perspectiva docente sobre a
inclusdo a fim de realizar o objetivo geral desta pesquisa. Os resultados decorrentes da
investigacdo feita foram apresentados de maneira sintética e a luz das principais variaveis

selecionadas.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

E importante ressaltar que a escolha do tema deste trabalho surgiu a partir do desejo dos
pesquisadores de conhecerem a realidade da vivéncia docente com o ensino inclusivo. Verifica-
se que, embora exista preocupacdo com os direitos igualitarios aplicados a estudantes com
necessidades especiais, nem sempre a concretizacao desses direitos recebe a atencdo desejavel
a esta demanda, tanto por parte de governos quanto por parte da sociedade.

Conforme ja expresso, buscou-se analisar a percepcdo de professores da area das
Ciéncias sobre o ensino inclusivo. Espera-se que o resultado possa contribuir com a pesquisa
nessa area tematica.

O total de professores que responderam ao questionario foram 23, sendo destes, 57%
(n=13) do sexo feminino e 43% (n=10) do sexo masculino. A formagdo académica desses
sujeitos foi identificada em relacdo a quatro cursos diferentes, sendo assim distribuida: 39%
(n=9) possuem formacdo em Licenciatura em Ciéncias: Biologia e Quimica; 35% (n=8) em
Ciéncias Natural; 18% ( n=4) em Ciéncias Bioldgica; 4% (n=1) em Ciéncias: Matematica e
Fisica e 4% (n=1) em Normal Superior. O resultado das areas de formagdo dos docentes pode

ser observado na Figura 1.
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Figura 1 - Formacao dos professores analisados
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Fonte: Os préprios autores. Dados primarios (2020).

A grande parte dos professores declarou possuir formacao em Licenciatura em Ciéncias:
Biologia e Quimica. Esse resultado pode ser explicado devido ao fato de este curso ser oferecido
no proprio municipio pela Universidade Federal do Amazonas e por ter grande procura da
populacgéo local.

Quanto a atuacdo dos professores dentro da area das Ciéncias, segundo as modalidades
de ensino, foram encontrados os seguintes resultados: 43,5% (n=10) dos professores
pesquisados declararam ministrar aulas no Ensino Médio; 43,5% (n= 10) no Fundamental com
a disciplina Ciéncias e 13% (n= 3) exerciam a docéncia tanto no Ensino Médio quanto no
Ensino Fundamental. Em se tratando da atuacdo dos professores no Ensino Médio, 67% (n=8)
relataram que lecionavam a disciplina Quimica e 33% (n=4) ministravam Biologia.

Também foi identificado a capacitacdo dos 23 professores em nivel de formacdo
continuada e constatou-se que hd um percentual considerdvel de docentes que possuem algum
tipo de pos-graduacdo: 65% (n=15). Dentro desses quinze professores, destacam-se dois que
declararam possuir mestrado, sendo um na area de Quimica e outro na area de Biologia, fato
que qualifica o ensino no municipio. A presenca da Universidade Federal do Amazonas no
municipio de Coari/AM tem contribuido para a graduagdo ou formacao inicial dos professores
todos anos na area de ensino de Ciéncias e tem aquecido o mercado de trabalho. Muitos desses
professores buscam uma qualificagcdo enquanto formacgéo continuada para estarem mais aptos
ao trabalho de docéncia. Entretanto, apesar dessa busca, dos sujeitos analisados, nenhum possui
especializacdo relacionada a tematica de ensino inclusivo, conforme o resultado demonstrado

na Tabela 1, abaixo.
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Tabela 1 - Capacitag8o dos professores investigados

Po6s-Graduacio Quantidade (%)
Ciéncia animal tropical (mestrado) 6,67
Metodologia do Ensino Superior 6,67

Mestrado em Quimica
Organizagao e Gestao Escolar 6,67
Gestdo Ambiental 6,67
Educagdo de Jovens e Adultos — EJA 6,67
Metodologia em Matematica e Fisica 6,67
Metodologia para o Ensino de Bio/Qui 26,63
Educagdo Infantil 6,7

Ludopedagogia 6,67
Educagdo para o Desenvolvimento Sustentavel 6,67
Ciéncias 6,67
Supervisdo Escolar 6,67

Fonte: Os préprios autores. Dados primarios (2020).

Um dos maiores desafios para as universidades e instituicdes de ensino que oferecem
qualificacdo profissional &€ formar educadores que ndo sejam apenas reprodutores de
conhecimentos, mas que sejam docentes aptos a enfrentarem a diversidade social inserida em
uma sala de aula. No que se refere a educacao inclusiva, os professores devem estar capacitados
para construirem nas diferentes formas de ensino e adaptarem atividades e contetdo para alunos
com necessidades educacionais especiais e, assim, desenvolver o conhecimento cientifico de
forma igualitaria.

Nesse caso, as universidades e instituices de qualificacdo profissional devem trabalhar
com a formac&o continuada de professores para que, de fato, ocorra 0 minimo necessario para
uma educacao inclusiva (SANT’ANA, 2005).

Dadas as demandas constantes da ANNE, torna-se fundamental a capacitacdo
continuada dos professores para atuarem com a educacao inclusiva, mas é na formacdo inicial
que o despertar os docentes deve acontecer para a problematica social existente, a fim de
preparar o futuro professor para os muitos problemas que podem surgir na profissdo
(ALMEIDA et al, 2019).

Num olhar panoramico sobre a realidade das escolas Brasil afora, percebe-se que os
docentes ndo estdo preparados para atuarem em realidades inclusivas, tendo em vista, que uma
formacdo de qualidade ndo esté ligada a apenas uma capacitacdo pessoal no ambito teérico
sobre ensino inclusivo e/ou legislativo. Essa capacitacdo estd inserida a uma nova visdo do
saber ensinar com alicerces ligados a uma aprendizagem baseada em atitudes que favorecam o
processo de ensino inclusivo (SANCHES; TEODORO, 2007).

Nesta pesquisa, embora os docentes ndo tenham apresentado especializa¢do na area de

inclusdo, verificou-se que ha certo conhecimento sobre a tematica: a maioria dos professores
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analisados, cerca de 61% (n= 14) souberam conceituar educacao inclusiva. Do universo dos 23
professores, 30% (n=7) conceituaram parcialmente e apenas 9% (n= 2) ndo souberam
conceituar. Esse resultado é reflexo da formacéo inicial dos professores e tem explicacdo no
fato de que, durante a formacdo universitaria, ha, por parte dos futuros professores, a
participacdo em palestras e em minicursos sobre educacdo inclusiva. Na formacédo universitéaria
docente, ha de se destacar, por exemplo, o papel importante da disciplina de Lingua Brasileira
de Sinais (LIBRAS), que aborda a sua aplicacao na educacao, o contexto historico e a legislacédo
que assegura os direitos dessa comunidade especial. Tais experiéncias, de certa forma, resultam
nos primeiros contatos dos docentes com Educagédo Especial. Nesta pesquisa, 61% (n= 14) dos
docentes afirmaram que tiveram contato com ensino inclusivo ja na graduacdo, 13% (n= 3)
afirmaram que tiveram parcialmente e (26%; n= 6) ndo tiveram contato.

Também foi analisado o tempo de atuacdo dos docentes. Com relacdo a isso, obteve-se
uma média de 16,7 anos de funcdo dos professores entrevistados, conforme demonstrado na
figura 2. Esse tempo de trabalho dos docentes pode provocar o levantamento de algumas
variaveis positivas e negativas. Se, por um lado, o vasto tempo de servigco gera uma adaptacédo
ao ensino, somado a uma vasta experiéncia relacionada aos desafios do universo escolar, tais
como as mudancas sociais e 0 aumento de alunos com necessidades especiais, por outro, esse
tempo de servico também pode ocasionar um comodismo e desmotivacdo frente as

problematicas escolares.

Figura 2 - Tempo de atuacéo profissional dos docentes
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Fonte: Os préprios autores. Dados primarios (2020).

As pesquisas no &mbito educacional em relacdo a inclusdo abrangem investigagdes
relacionadas ao tempo de servico e ao preparo docente. Segundo Sampaio e Morgado (2014),

os professores que tém menos tempo de servico sao mais favoraveis a metodologias de inclusdo

Instituto Federal de Mato Grosso - Campus Confresa
Revista Pratica Docente. v. 5, n. 2, p. 1428-1448, mai/ago 2020. Pagina | 1439



http://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/

Revista Pratica Docente (RPD)
ISSN: 2526-2149

em relacdo aos que tém mais tempo de servico. No entanto, os dados coletados a partir do
questionario deste estudo ora apresentado demonstra que 87% dos professores que tém acima
de 10 anos de tempo de servico pretendem realizar uma qualificacdo relacionada ao ensino

inclusivo, demonstrando a motivacgdo desses profissionais em se capacitarem.

4.1. DIFICULDADES NA FORMAGAO PARA O EXERCICIO DO ENSINO INCLUSIVO

Os dados obtidos e apresentados a seguir na Figura 3 dizem respeito a “conceituagdo da
educagdo inclusiva”, a “participagdo de eventos sobre a tematica” e “ao relato se a graduacao
foi adequada para os professores lidarem com ensino inclusivo”. Os resultados confirmam a
problemética das dificuldades na formacéo para o exercicio do ensino inclusivo. Ao se fazer
uma comparacdo entre essas trés varidveis citadas, verificou-se que, 61% dos docentes
afirmaram que sabiam conceitos sobre educacdo inclusiva, tendo 30% dos que ndo sabiam
conceituar e 9% dos que conheciam parcialmente. Em se tratando da informacéo sobre a
participacdo em eventos, a maior parte revelou que ja participou de eventos com a tematica
(61% sim, 30% nao e 9% parcialmente). Quanto ao fato de se sentir preparado, um ndmero
consideravel de docentes, cerca de 74%, revelaram ndo se sentir preparados pela formacao
académica para atuarem com os ANEE, tendo apenas 26% deles que revelaram estar
parcialmente preparados.

Das atividades descritas sobre educacdo especial, os professores citaram: Estagio em
instituicdo (7%), palestras e minicursos (36%), cursos de LIBRAS (14%), formag&o continuada

na area (7%) e disciplina de LIBRAS no curso de graduacao (36%).

Figura 3 - Percepcdo dos docentes quanto a preparag¢do para o ensino inclusivo

25

O Parcialmente
O Nio
H Sim

15

10

Sabe conceituar Participacéo em atividades Formacéo académica adequada
EDUCACAQ INCLUSIVA
Fonte: Os préprios autores. Dados primarios (2020).
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Como ja expresso anteriormente, a qualificacdo dos professores para atuarem no ensino
inclusivo é preconizada na Declaracdo de Salamanca (BRASIL, 1994) e pela Lei de Diretrizes
e Base da Educacdo (BRASIL, 1994) que direciona o ensino especial a escola de ensino regular
e visa a integracao de todos sem diferenciacdo entre os seres. Segundo Cruz & Glat (2014), nos
cursos de Licenciaturas sdo comuns as criticas da falta de uma consisténcia na atencdo da
educacao especial. Assim, se a formacdo universitaria ndo foi adequada, faz-se necessario as
capacitacOes, visando atualizacdes sobre a tematica tanto por parte dos docentes, quanto por
parte do corpo pedagogico de uma escola.

A busca de efetivagdo dos processos de ensino e de aprendizagem com alunos de
necessidades especiais conjectura uma trajetdria historica de desafios arduos que ndo podem
ser desprezados e implica em responsabilidades ainda que em partes, em processos formativos
(graduacdo) que na pratica desempenharao a fungédo de propor diferentes ferramentas de ensino
na educacédo basica (MONTEIRO; MANZINI, 2008)

A primazia da universidade € o ensino. Nesse contexto, a formacéo de professores, €,
sem duvida, um dos aspectos determinantes para a efetivacdo de uma politica de inclusédo
educacional ja que um dos grandes empecilhos para a inclusdo € a caréncia na formacédo dos
docentes. Nesse aspecto, as instituicbes formadoras tém a responsabilidade de promover uma
preparacdo adequada e que condiz com a realidade (CARDOSO; HORA, 2019).

A formacéo docente no curso de Licenciatura em Ciéncias: Biologia e Quimica, ofertado
no Instituto de Saude e Biotecnologia da Universidade Federal do Amazonas (ISB/UFAM),
apresenta ao graduando um contato inicial com o ensino inclusivo, neste caso, direcionado ao
ensino de estudantes surdos. Essa formacdo se d& por meio da disciplina de Lingua Brasileira
de Sinais (LIBRAS), presente na grade curricular do curso. Além dessa experiéncia, outro
contato citado pelos sujeitos pesquisados na sua formacdo é a participacdo em minicursos e
palestras.

Como se Vé, ainda ¢é incipiente a formacéao de professores para atuarem com incluséo.
A efetivacdo do ensino inclusivo ndo deve restringir-se apenas a disciplina de LIBRAS, levando
em consideracdo a diversidade de restricoes que os ANEE apresentam. A busca pela
qualificagéo deve implicar em processos constantes, oferecendo condicdes de ensino diferentes
para cada um discente, a fim de refletir a pratica pedagogica nos processos de construgdo do
conhecimento cientifico igualitario (SANT’ANA, 2005).
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4.2. CONDICOES PARA EFETIVAGCAO DA EDUCAGAO INCLUSIVA

Os resultados apresentados nesta se¢éo revelam os condicionantes para a efetivacéo do
ensino inclusivo. Quando perguntado aos professores se eles ja haviam tido experiéncia com
alunos com necessidades especiais, 43% (n=10) afirmaram que j& tiveram ou tinham no
momento desta pesquisa e 57% (n=13) nédo tiveram em nenhum momento. Acerca das questdes
‘informar se possuiam alunos com necessidades especiais e indicar os tipos de deficiéncia
encontradas na sua sala de aula, os professores que relataram a presenca de ANEE destacaram
0s seguintes tipos: Autismo (20%), Deficiente Auditivo (52%), Sindrome de Down (7%),
Cadeirante (7%), Deficiente Visual (7%) e Dislexia (7%).

Como se V€, a presenca de ANEE € uma realidade na sala de aula e é também um desafio
a ser enfrentado por todos os professores. Esta pesquisa apresenta uma realidade comumente
encontrada na pratica da docéncia.

A maior parte dos ANEE relatados apresenta deficiéncia auditiva (n=8) e a inclusdo
desses alunos em sistema educacional regular deve atribuir mudangas e adaptagdes nos
curriculos dos professores para, de fato, promover a integracdo social e cultural desses
discentes. A presenc¢a do aluno com deficiéncia auditiva em sala faz com que o professor tenha
a necessidade de articular novas estratégias de ensino e se adeque ao aluno surdo
(GONCALVES; FESTA, 2013).

Também foi questionado quais seriam as maiores dificuldades dos professores na
elaboracdo de aulas para incluir os alunos com necessidades especiais. Na perspectiva dos
docentes, 35% (n=8) alegaram falta de qualificacdo para facilitar a elaboracdo das aulas
inclusivas, 13% (n=3) descreveram a falta de comunica¢do (como no caso de ANEE surdos),
22% (n=5) relataram a auséncia de recursos didaticos, 13% (n=3) citaram a auséncia de um
profissional que os auxilie na elabora¢do das aulas, 13% (n=3) citaram a adequacdo de
conteudos didaticos e 4% (n=1) ndo responderam.

A estrutura das escolas ¢ também parte do processo de inclusdo e estas precisam estar
adaptadas para receberem alunos com essas necessidades. Com relagdo as adequagdes
necessarias, 39% (n=9) disseram que a escola ndo ¢ adaptada para receber os alunos com
deficiéncia, 35% (n=8) afirmam ser parcialmente e apenas 26% (n=6) consideram a escola
adaptada para receberem os ANEE.

A acessibilidade nas escolas vai além de uma forma de inclusdo, ¢ acima de tudo o
direito constitucional e, para que seja exercido o ensino inclusivo, as escolas tém a necessidade

de se adequar frente as impossibilidades de cada individuo para que eles permanecam na
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instituicdo e busquem o seu maior desenvolvimento possivel. Para isso, a escola necessita de
material didatico, profissionais especializados, mobilidrio e espago fisico adaptados (CASTRO
et al,2018).

As dificuldades apresentadas quanto a acessibilidade nas escolas dificultam a promogao
do ensino. Quando perguntado como o professor classificaria a escola concernente a inclusdo
educacional, analisando a estrutura fisica, profissionais especificos e sala de recursos, 52%
(n=12) expressaram regular, ou seja, a maioria analisa certa distancia daquilo que seria o ideal
para o ensino inclusivo, 26% (n=6) disseram ser bom, 9% (n=2) acreditavam ser 0timo e
precario respectivamente e 4% (n=3) afirmaram ser ruim.

Nessa mesma perspectiva e corroborando com os resultados expressos anteriormente,
69% (n=19) dos docentes afirmaram que ndo se sentiam totalmente preparados para realizarem
aulas inclusivas com os ANEE. Ao avaliarem o posicionamento sobre o ensino inclusivo,
nenhum deles revelou se sentir preparado com a tematica. Neste quesito, a pesquisa obteve os
seguintes resultados: 4% (n=1) ndo optaram; 39% (n=9) reconheceram ndo estar preparados e
57% (n=13) ndo se sentiam preparados. Por outro lado, todos os professores expressaram desejo
de buscar uma qualificagdo quando lhes perguntado se ainda pretendiam realizar alguma
capacitagdo em relacdo a inclusdo, conforme se constata nestes resultados: 91% (n=21) deles
pretendiam realizar uma capacitacdo e 9% (n=2) ndo pretendiam realizar qualquer curso ou
participar de algum evento relacionado a tematica.

Com relagao ao que faltava para os professores na realizagdo do ensino inclusivo, 50%
deles (n=9) citaram uma formagao continuada para estarem aptos a realidade educacional; 17%
(n=3) disseram preparacdo pessoal; 11% (n=2) expressaram uma qualificacdo na area
especifica; 11% (n=2) afirmaram auséncia do dominio em LIBRAS e 5% (n=1) disseram uma
reciclagem.

Como se vé, todas as respostas dos professores clamam a necessidade de uma
capacitacdo para lidarem com a questdo. Neste sentido, a formacdo continuada vem como
caminho mais promissor para promover um conhecimento mais solido para o professor, no
exercicio da sua profissdo, saber conduzir o ensino inclusivo, permitindo a tais alunos
possibilidades mais seguras e consistentes no processo de ensino e aprendizagem (CARDOSO;
HORA, 2019).

Fernandes e Reis (2018) abordam aspectos sobre a formacao continuada de professores
e apontam a necessidade e a importdncia de um aprimoramento continuo para promog¢ao do

ensino inclusivo, ainda que exista dificuldade e resisténcia docente na participagdo. Dessa
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forma, o professor deve ser um facilitador para o aluno, inserindo-o no seu contexto para melhor
compreensdo (SMEHA; FERREIRA, 2008). E necessario que exista uma comunicagio por
meio de uma linguagem facilitadora, propondo ferramentas essenciais ao aprendizado
significativo (LINHARES et al, 2014).

A inclusdo escolar ¢ uma temdatica que tem ganhado bastante espago no meio
educacional e vem quebrando paradigmas em relacdo ao ensino. Esse tema vem mostrando as
necessidades que as escolas tém de assistir o alunado com necessidades educacionais especiais
e mostra as diferencas intrinsecas a condigdo humana (BRESSAN et a/, 2019).

A causa mais importante para o ensino inclusivo € o valor social da equidade. Dito de
outra forma, é respeitar que em sala de aula ha diversidade étnica, religiosa e social, ¢ entender
que o professor leciona através do exemplo e que, apesar das diferencgas, todos estao no mesmo
patamar em termos de direitos (CONSTANTINO; DORNELES, 2019).

O sistema educacional brasileiro ¢ dindmico e a busca por uma qualificagcdo que atenda
aos discentes com necessidades especiais de forma eficiente é de extrema relevancia. O cenario
mundial estd em constante mudanga e a recepcao da diversidade dos ANEE faz parte da
competéncia docente (FERNANDES; REIS, 2018). Durante muitos anos, no ensino tradicional,
as especificidades individuais ndo foram contempladas, mas atualmente isso ndo pode continuar
mais acontecendo ¢ a falha de cursos de formagao inicial ou a falta da formagao continuada nao
podem ser uma pretexto que justifique a estagnacgao profissional no fazer diferente em sala de
aula.

O numero de discentes diagnosticados por meio de déficits de aprendizagem, deficiéncia
auditiva, transtorno de autismo, dentre outros, ¢ uma realidade cada vez mais presente na sala
de aula e demanda por um acompanhamento mais cuidadoso ¢ fundamental. Se a base
académica apresenta caréncia na formacao inicial que aproxime o professor de tal realidade,
entdo ¢ o momento de investir na formagdo continuada e de refletir sobre a questdo pelo viés
do papel social que esses profissionais apresentam, tanto como orientadores de um processo
construtivo de conhecimento, quanto na contribui¢do para uma humanidade em que a
diversidade seja contemplada no ensino para que, de fato, seja chamado de ensino inclusivo.

As dimensdes em que os aspectos da inclusdo possuem nao se esgotam aqui € motivam
pesquisas futuras a fim de preencherem as lacunas abertas e existentes relacionadas ao ensino
inclusivo, em especial ao modo de implementar propostas inclusivas. Sabe-se que o caminho ¢
longo, porém com o esfor¢o, dedicacdo e a contribui¢ao de todos visando o mesmo objetivo, a

inclusdo sera cada vez mais uma realidade e ndo uma utopia.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho investigou o perfil docente e 0 modo como os professores pesquisados
percebem o ensino inclusivo, identificam as dificuldades inerentes a inclusdo e veem a situacdo
de acessibilidade nas escolas. Os dados analisados responderam as questfes levantadas,
apresentado o perfil dos sujeitos e suas percepgdes acerca da temética em estudo. Verificou-se
que os professores apresentaram um perfil de qualificacdo profissional com especializagéo e
mestrado, mas ndo na area de ensino inclusivo. Por outro lado, eles revelaram que buscam
aperfeicoar-se por meio de minicursos e palestras. Isso, porém, ndo parece suficiente ja que, na
percepcdo dos professores, eles ndo se sentiam totalmente preparados para atuarem com
discentes com necessidades especiais. Esses dados confirmam a conjectura inicial de que essa
caréncia possa ser explicada devido a precariedade da formacdo docente e a falta de
identificacdo desses profissionais nesta area de atuacdo. A formacéo continuada nessa tematica
mostrou-se ser um caminho e esta entre os anseios desses profissionais.

Por fim, no que diz respeito a situacdo de acessibilidade nas escolas, a percepcdo dos
docentes revelou que ha dificuldades para a efetivacdo da inclusdo, como, por exemplo, a
infraestrutura escolar que é um entrave para o ensino integrador.

As contribuigdes oriundas das analises e dos resultados obtidos neste estudo revelaram
a necessidade de haver mais reflexdo e acao sobre a educacéo inclusiva, tanto do ponto de vista
do acesso fisico e educacional de alunos, quanto do relacionado a formacao dos professores,
como um processo continuo de mudancas. A qualificacdo permanente de docentes envolvidos
no processo educacional é fundamental, mas ela néo resolve tudo. A educacdo inclusiva é um
desafio e uma tarefa que deve ser abracada por todos cidaddos, seja professores, gestores,
administradores de politica publica educacional ou outros diretamente envolvidos na tematica.

A inclusdo deve reforcar a ideia de igualdade em uma sociedade que busca o
desenvolvimento social e intelectual, mantendo sempre o direito a todos e promovendo a
aceitacdo do proximo. Os processos de inclusdo ndo devem apenas adequar-se aos espacos para
acessibilidade e a presenca de profissionais especializados. Deve ser um desafio permanente,
ndo permitindo acomodagdes. Dessa forma, é preciso movimentar-se em busca de mudancas e
estratégias de ensino que busque considerar a heterogeneidade como um valor e sem

discriminagéo.
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