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Resumo: Este artigo apresenta os resultados de uma pesquisa cujo
objetivo foi evidenciar tragos da aprendizagem da docéncia advindos
do exercicio profissional docente no Ensino Superior. Trés
depoentes, professoras do Ensino Superior, participaram de uma
entrevista semiestruturada, constituida por tematicas que abordam a
profissdo docente. As transcri¢des das entrevistas foram organizadas
e analisadas por meio dos procedimentos da Analise Textual
Discursiva, assumindo como categorias a priori os Focos de
Aprendizagem Docente (FAD). As respostas foram acomodadas na
estrutura categorial, possibilitando a elaboracéo de dois perfis, um
gue se aproxima de uma identificagdo com a profissdo e outro que
manifesta a reflexdo a respeito da docéncia e da comunidade docente.
Evidenciou-se que os FAD estdo presentes e Sd0 necessarios para a
compreensdo de como ocorre a aprendizagem docente, pois, nas
respostas em geral, as depoentes manifestaram preocupacfes em
refletir em suas praticas e que, nesse percurso, perpassam os FAD,
aprendendo mais a respeito da profissdo docente.

Palavras-chave: Educacdo Matematica; Formacdo Continuada de
Professores; Focos de Aprendizagem Docente (FAD)

Abstract: This article presents the results of a research whose
objective was to highlight traces of teaching learning arising from
the teaching professional exercise in Higher Education. Three
deponents, teachers of Higher Education, participated in a semi-
structured interview, consisting of themes that address the teaching
profession. The transcripts of the interviews were organized and
analyzed through the Discursive Textual Analysis procedures, taking
as a priori categories the Teaching Learning Focus (FAD). The
answers were accommodated in the categorical structure, allowing
the elaboration of two profiles, one that approaches an identification
with the profession and another that expresses the reflection about
the teaching and the teaching community. It was evidenced that the
FAD are present and necessary for the understanding of how teacher
learning occurs, because in the answers in general, the interviewees
expressed concerns to reflect on their practices and that, in this
course, they go through the FAD, learning more respect for the
teaching profession.

Keywords: Mathematics education; In-service Teacher Education;
Focuses on Teaching Learning (FAD).
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1 INTRODUGAO

A educacdo que quase sempre é associada a escola corresponde a um processo de
desenvolvimento da capacidade intelectual e socioafetiva do ser humano. Todavia, ndo € apenas
no ambiente escolar que se aprende, pois podemos aprender em momentos de recrea¢do, em
viagens, bem como em programas de extensédo e de divulgacg&o cientifica, no cotidiano da vida
familiar, entre outros contextos. Em suma, aprendemos em diversas situacOes, planejadas ou
ndo para possibilitar a aprendizagem. De acordo com Charlot (2000, p. 53), o filho do homem
¢ obrigado a aprender para ser, ou seja, para viver no mundo em que nascemos (normatizado),

devemos aprender para ser humano.

[...] nascer significa ver-se submetido & obrigacdo de aprender. Aprender para
construir-se, em um triplo processo de ‘“hominizagdo” (tornar-se homem), de
singularizacdo (tornar-se um exemplo Unico de homem), de socializacdo (tornar-se
membro de uma comunidade, partilhando seus valores e ocupando um lugar nela. [...]
Nascer, aprender, € entrar em um conjunto de relag6es e processos que constituem um
sistema de sentido, onde se diz quem eu sou, quem é 0 mundo, quem Sao 0S outros.

Inmeros sdo os conceitos e tipologias que podem ser associados aos tipos de
aprendizagem e ao contexto em que ela ocorre. Optamos por considerar a distingdo apresentada
por um documento elaborado pela Unido Europeia, em 2001, cujo objetivo era discutir a
aprendizagem ao longo da vida no contexto da unido econémica e politica. Considerando por

critério as intenc@es e o planejamento da estrutura dos ambientes, temos:

Aprendizado formal: aprendizado fornecido tipicamente por uma instituicdo de
educacdo ou treinamento, estruturado (em termos de objetivos de aprendizagem,
tempo de aprendizado ou sustentagio) e que leva a uma certificagdo. E intencional,
do ponto de vista do aprendiz.

Aprendizado ndo formal: ndo é fornecido por uma institui¢do educacional ou de
treinamento e ndo leva a certificacdo. Entretanto, é estruturada (em termos de
objetivos, tempo e suporte a aprendizagem). E intencional, do ponto de vista do
aprendiz.

Aprendizado informal: resulta das atividades do dia a dia, relacionadas ao trabalho,
familia ou lazer. Ndo é estruturada (em termos de objetivos, tempo e suporte a
aprendizagem) e normalmente ndo leva a uma certificacdo. O aprendizado informal
pode ser intencional, mas na maioria das vezes é ndo intencional ou incidental.
(EUROPEAN COMMISSION, 2001, p. 32-33, traduzido por ARRUDA et. al., 2013,
p. 483-484).

Direcionando nossa atencdo para a formacao de professores, a literatura nos apresenta
que o professor pode construir seus saberes docentes a partir de aprendizados formais (em curso
de licenciatura ou formagéo pedagogica), informais (a partir de conversa com um colega de
trabalho, inspiragdo nos professores que teve durante a vida, leituras advindas da necessidade
profissional, entre outros) e ndo formais (a partir de visita a museus, trilhas florestais, cursos de

aperfeicoamento, entre outros).
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De acordo com Tardif (2010), os saberes docentes sdo situados e apresentam relagédo
direta com o trabalho docente. Também sdo plurais, ou seja, constituidos pela liga de uma
formacgdo profissional (saberes da formacdo profissional, saberes disciplinares, saberes
curriculares, saberes experienciais) e sdo, ainda, temporais, pois a sua aquisi¢cao ocorre em uma
historia de vida, em uma carreira profissional. Por fim, 0 mesmo autor destaca que socialmente
os saberes docentes ocupam uma posi¢do estratégica, mas sdo desvalorizados, e justifica essa
afirmativa pela posicéo de executor ocupada pelo professor em relacdo a producédo dos saberes
docentes.

Diante desse contexto, é pertinente investigar como os professores aprendem ao realizar
seu trabalho, de modo que se possa conhecer perfis, bem como refletir sobre o papel do sujeito
e das institui¢fes nesse processo. Dessa forma, esta pesquisa tem por objetivo evidenciar tracos
de aprendizagem da docéncia advindos da préatica profissional de trés professoras de
Matematica, atuantes no Ensino Superior de uma universidade privada, situada na regido norte
do estado do Parana.

Para a coleta das informacdes, considerando as suas vivéncias e observacgdes advindas
da préatica em sala de aula, as professoras responderam a um questionario inspirado em Lucas,
Passos e Arruda (2015), composto por quatro questdes,

Para a andlise dos dados, utilizamos os Focos de Aprendizagem Docente (FAD),
elaborados por Arruda, Passos e Fregolente (2012). Em suma, os FAD referem-se a um
instrumento que pode ser utilizado para analisar o aprendizado para a docéncia em diversas
configurac@es e, nesse caso, direcionamos nosso olhar para a formacao durante a docéncia de
professores que ensinam Matematica.

Em concordancia com as ideias de Campelo (2001), justificamos que o estudo dos
saberes profissionais de docentes contribui para confirmar a construcao e o reconhecimento da
identidade profissional do docente, bem como para formar professores para desenvolverem um
ensino, gradativamente, mais coerente com os fins da educagéo socialmente estabelecidos.

Na sequéncia, apresentamos uma breve abordagem dos elementos principais
relacionados aos pressupostos tedricos nos quais nos embasamos para a realizagdo da pesquisa,
os procedimentos metodoldgicos e analiticos e, por fim, os resultados emergentes das analises

realizadas.

2 PRESSUPOSTOS TEORICOS: 0OS FOCOS DE APRENDIZAGEM DOCENTE (FAD)

Instituto Federal de Mato Grosso - Campus Confresa
Revista Pratica Docente. v. 4, n. 2, p. 465-481, jul/dez 2019. Pagina | 467



http://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/

Revista Pratica Docente (RPD)
ISSN: 2526-2149

Os FAD foram criados por Arruda, Passos e Fregolente (2012) a partir da investigacdo
das implicagbes dos focos de aprendizagem cientifica (interesse cientifico, conhecimento
cientifico, préatica cientifica, reflexdo sobre a ciéncia, comunidade cientifica e identidade
cientifica) no processo educacional. A partir dessa pesquisa, 0S autores evidenciaram que,
enquanto os graduandos participantes da pesquisa desenvolviam atividades de monitorias e de
estagios em ambientes informais, além da aprendizagem cientifica, manifestavam aprender a
como ensinar, como ser professor, entre outros fatores que estao relacionados diretamente com
o0 saber fazer docente (RAMOS et al., 2014).

Os (FAD) sao estruturados em cinco eixos:

1) Interesse pela docéncia;

2) Conhecimento pratico da docéncia;

3) Reflex&o sobre a docéncia;

4) Participacdo em uma comunidade docente;
5) Identidade docente.

A respeito da elaboracdo desses focos, aléem de serem pautados nos focos de
aprendizagem cientifica, apresentam grandes influéncias de referenciais teéricos da formacao
docente.

O foco 1 (interesse pela docéncia) apoia-se nas ideias de Sacristan (apud ARRUDA,
PASSOS e FREGOLENTE, 2012) no que diz respeito a consideracdo de professores como
sujeitos que pensam, sentem vontades e desejos. O foco 2 (conhecimento prético da docéncia)
tem forte embasamento em Tardif (apud ARRUDA, PASSOS e FREGOLENTE, 2012) com
relacdo ao saber docente estar articulado a pratica (formacéo profissional, saberes disciplinares,
curriculares e experiéncias vivenciadas). O foco 3 (reflexdo sobre a docéncia) pauta-se em
Schon (apud ARRUDA, PASSOS e FREGOLENTE, 2012), que defende que os profissionais
reflexivos, incluindo os professores, desenvolvem boa parte de seus conhecimentos a partir de
uma prética reflexiva (a partir da acdo). O foco 4 (participacdo em uma comunidade docente)
apresenta fortes influéncias de argumentos de Pimenta (apud ARRUDA, PASSOS e
FREGOLENTE, 2012) quanto a defesa de que a pratica reflexiva ocorre como uma pratica
social, de maneira coletiva. E, por fim, o foco 5 (identidade docente) fundamenta-se em Pimenta
e Lima (apud ARRUDA, PASSOS e FREGOLENTE, 2012), segundo os quais a identidade

docente é constituida no decorrer da formagéo docente.
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Nesta pesquisa, consideramos adaptacdes das FAD como categorias prévias de analise
para a compreensdo dos relatos de professores de Matemaética do Ensino Superior, a partir da
coleta de suas respostas a um questionario, que apresentamos na se¢ao posterior.

A seguir, elencamos a descricdo de cada FAD, de acordo com Arruda, Passos e
Fregolente (2012), porém com algumas adaptac@es que realizamos tendo em vista que nosso
foco de estudo séo professores ja formados e atuantes:

e Foco 1 — Interesse pela docéncia — O professor manifesta interesse, envolvimento
emocional, curiosidade, motivacdo, mobilizando-se para exercer e aprender cada vez
mais a respeito da docéncia;

e Foco 2 — Conhecimento pratico da docéncia — A partir do conhecimento na acdo e com
base na reflexdo na acéo, o professor desenvolve o conhecimento de caso, bem como
um repertorio de experiéncias didaticas e pedagodgicas que orientam a sua pratica
cotidiana in actu;

e Foco 3 — Reflexdo sobre a docéncia — Frente a novos problemas originados de sua
pratica, 0s quais nao conseguiu resolver no momento em que ocorriam, o professor, com
base em instrumentos tedricos, analisa a situacdo sistematicamente, envolvendo-se com
a pesquisa e a reflexdo a posteriori a respeito de sua pratica e de seu conhecimento
acumulado sobre ela, de modo a resolver os problemas inicialmente detectados;

® Foco 4 — Comunidade docente — O professor participa de atividades desenvolvidas em
uma comunidade docente, aprende as praticas e a linguagem da docéncia com outros
professores ou futuros professores, assimilando valores dessa comunidade e
desenvolvendo a reflex&o coletiva;

e Foco 5 - Identidade docente — O professor pensa sobre si mesmo como um aprendiz da
docéncia e desenvolve uma identidade como professor de profissao.

Com base nesses pressupostos e considerando o objetivo da pesquisa, apresentamos, na

sequéncia, o contexto deste estudo e os caminhos metodoldgicos percorridos.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Tomando como ponto de partida o objetivo da pesquisa, faz-se pertinente apresentar
fragmentos da histéria profissional de cada uma das investigadas. Duas professoras sdo
bacharelas em Matematica e mestras em Estatistica e uma é licenciada em Matematica, na
época, era doutoranda em Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica. Todas lecionavam

disciplinas no curso de Licenciatura em Matematica, bem como disciplinas correlacionadas a
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matematica em outros cursos de graduacdo, como Administracdo, Ciéncias Econémicas e
Engenharia.

Formalmente, a coleta de informacao se deu por meio de uma entrevista semiestruturada
com base no questionario elaborado e utilizado por Lucas, Passos e Arruda (2015, p. 20-21),
com o objetivo de analisar como se d& a apropriacéo de valores na aprendizagem da docéncia
em Biologia. A maneira como as questdes foram elaboradas e o desencadeamento de reflexdes
por elas possibilitadas foram por nos considerados pertinentes para atingir o objetivo desta
investigacdo, principalmente por propiciar que o respondente recorde as aprendizagens que
vivenciou ao longo de sua trajetéria formativa e profissional.

O Quadro 1 apresenta as quatro questbes que foram interpeladas aos sujeitos
pesquisados.

Quadro 1 - Questionario de pesquisa
1) Por que vocé escolheu fazer um curso superior em Matemética?

2) E importante ser professor, para vocé? Por qué?
3) Durante as aulas, vocé se recorda de seus professores? Qual a influéncia deles em
sua prética?

4) Vocé reflete sobre sua pratica docente (suas atitudes em sala, avaliacfes etc.)?

Essas reflexdes geram mudancas em sua pratica?

Fonte: Adaptacdo de Lucas, Passos e Arruda (2015, p. 20-21).

Apbs a realizacdo da entrevista individual, os audios foram transcritos em um arquivo
de texto que foi devolvido as professoras entrevistadas para que tivessem a opcdo de
desautorizar qualquer informacdo dada por elas. Em suma, as deponentes foram esclarecidas
dos objetivos da pesquisa e autorizaram o uso de suas respostas em publicacGes cientificas.

Tendo em vista garantir o anonimato das entrevistadas, a partir de agora, vamos nos
referir a elas por cddigos formados pela letra D (docente) e um namero cardinal: D1, D2 e D3.
Além disso, utilizamos cédigos para nos referir aos focos de aprendizagem docente, sendo FAD
1, 2, 3, 4 e 5, interesse, conhecimento pratico, reflexdo, comunidade e identidade docente,
respectivamente.

Para organizar, analisar e interpretar as informacdes obtidas por meio das respostas de
cada professora, optamos por seguir procedimentos inspirados na Analise Textual Discursiva
(MORAES, 2003; MORAES; GALIAZZI, 2007), que ¢ uma metodologia de pesquisa e de
analise de cunho qualitativo. Justificamos a opcao por essa metodologia devido a intencéo da
investigacao de ndo ser teste ou refutagcdo de hipdteses, mas de atingir uma compreensdo mais
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aprofundada do fenémeno investigado (MORAES, 2003). Para isso, na tentativa de
compreender as manifestacOes das professoras participantes da pesquisa, ndo nos limitamos ao
que estava explicito, mas assumimo-nos como autores de inferéncias e interpretacdes, pautados
no referencial tedrico dos FAD.

Por meio da desconstrugdo das producOes textuais (unitarizagdo), seguida de uma
reestruturacdo (categorizacio) e da producdo do Metatexto!, a Analise Textual Discursiva
possibilita que o pesquisador apresente a sua interpretacdo do fendmeno investigado,
elaborando uma versao pautada nas teorias que compdem o seu referencial teorico, que tende a
apresentar compreensdes originais, indo além da compreensdo possibilitada por uma leitura
convencional.

Apbs delinear o contexto da investigacdo, bem como a metodologia de pesquisa e
analise, apresentamos, na proxima secao, os excertos depostos pelas professoras investigadas,
bem como sua categorizacdo de acordo com os FAD. Finalizamos apresentando as
interpretacdes, seguidas pelas consideracdes finais.

4 RESULTADOS

Na busca por evidenciar tracos da aprendizagem da docéncia advindos da pratica
profissional docente de trés professoras de Matematica atuantes no Ensino Superior,
consideramos 0s FAD como categorias a priori, ou seja, uma estruturacao categorial prévia na
qual, por semelhanca de sentido, agrupamos a transcricao das respostas das professoras.

Apresentamos, na sequéncia, a classificacdo das unidades de analise em cada um dos
FAD, justificando sua inclusdo por meio dos indicadores que estdo sublinhados. Cabe destacar
que, durante o processo analitico, algumas informagdes ndo foram contempladas pelas
categorias a priori, 0 que possibilitou articular outros conceitos tedricos, associando-os.

Questdo 1 — Por que vocé escolheu fazer um curso superior em Matematica?

D1 - “Inicialmente por ter afinidade com os contetidos de Matematica da Educagéo
Basica, posteriormente para exercicio da profissao” — FAD 1.

D2 - “Entre as opc¢Oes desejadas, esta era a mais acessivel devido a distancia da
familia”.

D3 — “Por ter afinidade com a area exata”.

Como a depoente D1 relatou que, alem de sua afinidade com a Matematica, ela tambem
desejava exercer a profissdo docente, foi categorizada no FAD 1 concernente ao interesse pela

! De acordo com Moraes e Galiazzi (2007, p.12), trata-se do Gltimo elemento do ciclo de anélise da Analise Textual
Discursiva: “[...] representa um esforco de explicitar a compreensdo que se apresenta como produto de uma nova
combinagdo de elementos construidos ao longo dos passos anteriores”.

Instituto Federal de Mato Grosso - Campus Confresa
Revista Pratica Docente. v. 4, n. 2, p. 465-481, jul/dez 2019. Pagina | 471



http://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/

Revista Pratica Docente (RPD)
ISSN: 2526-2149

docéncia. Quanto as outras professoras, nas suas respostas a essa pergunta, ndo foi possivel
identificar unidades de andlise que nos permitissem categoriza-las nos FAD. No entanto, as
respostas apresentadas por D3 e em parte por D1 remetiam a afinidade com o contetdo
matematico, ou a area de exatas, como argumento para justificar suas opc¢des pelo curso de
graduacdo em Matematica. D2, por sua vez, mencionou a proximidade com a familia.

Essas informacdes vao ao encontro dos resultados apresentados por Moreira et al.
(2012) ao analisar a justificativa de ingresso de 664 alunos no curso de Licenciatura em
Matematica, de 19 instituicdes de Ensino Superior, em 10 estados brasileiros, durante os anos
de 2008, 2009 e 2010. De acordo com os autores,

[...] as principais influéncias na escolha pela licenciatura em matematica, mais da
metade (54%) dos fatores influentes citados vincula-se a essa disciplina (facilidade
com a matematica, gostar de matematica etc.), enquanto 20% séo fatores vinculados
a docéncia (gostar de lecionar, interesse pela educacdo escolar etc.). Apenas 9% dos
fatores citados se referem as possibilidades de acesso ao mercado de trabalho (oferta
de emprego mais abundante, preparar-se para concursos publicos), e os 17% restantes,
classificados como “outros”, referem-se a diferentes fatores, como influéncia dos
familiares ou dos professores, falta de opgdes, preparacdo para outros cursos
correlatos, etc. (MOREIRA et al., 2012, p.21).

Com a segunda questdo buscamos conhecer a importancia de ser professor para cada
uma das entrevistadas. Identificamos nas respostas das trés depoentes quatro dos cinco focos.

Quest&o 2 — E importante ser professor, para vocé? Por qué?

D1 — “E importante, pois me identifico com a profissdo” — FAD 5.

D2 — “Sempre gostei de ensinar e desde muito cedo gostava de brincar de dar aulas
para bonecas, primos... Sempre me imaginei sendo professora. Neste contexto, ser
professora é importante sim, pois é a realizacdo de um sonho de crianca” — FAD 1.

D3 — “Sim! Pois é o professor que possui a empatia pelo aluno ao transmitir uma
informagdo. E o professor que se preocupa e que se importa em adaptar sua forma
de “ensinar” levando em consideracdo seu publico alvo” — FAD 2 e FAD 3.

Devido a variacao dos FAD identificados, nessa questdo apresentaremos a analise especifica
de cada depoente.
A resposta atribuida pela professora D1 a segunda questdo apresentou como elemento

estruturante a identificagio com a profissdo. Interpretamos essa fala como FAD 5,
principalmente pelo processo de a identificagcdo estar diretamente relacionada com a formacéo
da identidade profissional docente.

De acordo com Ponte e Chapman, (2008, p.242, traducdo nossa)?, a identidade
profissional do professor de Matematica ¢ uma nogdo complexa, podendo ser considerada como

uma referéncia ao

2 For example, it may be seen as the teachers’ “professional self” or an instance of a social identity. It includes
the way teachers see themselves as professionals, their relation with authority, and their professional
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[...]"eu profissional™ dos professores ou uma instancia de uma identidade social. Inclui
a maneira como o0s professores se compreendem como profissionais, sua relacdo com
as autoridades [estancias superiores] e sua autonomia profissional. Também séao
importantes os processos pelos quais os professores participam da vida do grupo
profissional, interagindo com outros professores, colaborando e refletindo sobre sua
prépria atividade e sobre si mesmos como professores. No caso da identidade
profissional [no contexto da formacéo inicial de professores], pode ser considerado
como sendo o eu profissional que eles constroem e reconstroem para se tornarem e
serem professores. Inclui a apropriagdo dos valores e normas da profissdo; suas
crencas basicas sobre o ensino e sobre si mesmos como professores; uma visao do que
significa ser um “excelente professor” e do tipo de professor que eles querem ser; um
senso de si mesmo como aprendiz e capacidade de refletir sobre a experiéncia.

Em relacdo a resposta apresentada pela professora D2, encontramos tracos de uma
memoria de infancia, pois ela se reportou a momentos em que brincava de ser professora. Na
sequéncia, destacou que sempre imaginou ser professora e que se trata da realizacdo de um
sonho de crianc¢a. Diante dessas informacdes, interpretamos que D2 recordou de um “gosto”
pela docéncia, desde sua infancia, o que permitiu a sua alocagdo no FAD 1.

A professora D3, por sua vez, mencionou uma preocupagdo em adaptar seu modo de
ensinar por meio de reflexdes pautadas nas demandas da sala de aula. Logo, compreendemos
que a resposta oscilou entre dois focos, 0 FAD 2 e 0 FAD 3. O FAD 3 também foi identificado
nessa unidade de andlise devido a reflexdo, assinalada pela depoente, ndo se restringir ao ato de
ensinar, possibilitando a inferéncia de que a reflexdo pode também ocorrer a posteriori, ou seja,
em um processo de reflexdo da reflexdo da acdo. Schon (1992, p.31) esclarece que 0 processo
de conhecer-na-agéo se refere aos “[...] tipos de conhecimentos que revelamos em nossas agdes
inteligentes — performances fisicas, publicamente observaveis, como andar de bicicleta ou
operagdes privadas, como a analise instantdnea de uma folha de balango”.

Encontramos indicios do processo conceituado pelo autor a partir do que mencionou a
professora, devido ao relato de que sua forma de ensinar se adapta segundo seu publico alvo,
ou seja, seus alunos. Para que sejam possiveis tais adaptacdes, € necessario conhecer, na pratica,
quais sdo as demandas e quem sdo esses alunos.

O FAD 3 também foi identificado nesse excerto. Justificamos essa categorizacao

pautando-nos pela descricdo dessa categoria: a partir de problemas advindos de sua préatica, mas

autonomy. Also important are the processes through which teachers participate in the life of the professional
group, interacting with other teachers, collaborating, and reflecting on their own activity and about themselves
as teachers. In the case of preservice teachers’ professional identity, it may be considered to be about the
professional self they construct and reconstruct in becoming and being teachers. It includes their appropriation
of the values and norms of the profession; their core beliefs about teaching and about themselves as teachers;
a vision of what it means to be an “excellent teacher” and of the kind of teacher they want to be; a sense of self
as a learner and a capacity to reflect on experience.
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que ndo foram resolvidos na hora, o professor reflete, a posteriori, em suas agdes, tendo
fundamentos tedricos como base.

Assim, mais uma vez destacamos que, para a resposta de D3, ambas as categorizacfes
foram consideradas validas devido a ndo explicitagdo a respeito da “adaptacdo da forma de
ensinar”, a qual podemos interpretar que pode ocorrer tanto a partir do conhecimento construido
na prética, quanto na reflexdo sobre a docéncia.

Com a questdo 3, buscamos compreender como as praticas das professoras depoentes,
anterior a formacdo inicial, sdo reproduzidas ou adaptadas atualmente no exercicio da sua
profissdo. Em suma, buscamos entender como a Formagdo Ambiental da Docéncia
(CARVALHO; GIL-PEREZ, 2009), ocorrida anteriormente a graduacdo, repercutia na pratica

das depoentes.

Questdo 3 — Durante as aulas, vocé se recorda de seus professores? Qual a influéncia
deles em sua pratica?

D1 — “Atualmente construi minha identidade profissional (FAD 5), mas no inicio da
profissdo realizava constantes reflexdes de discussées com professores da graduacao
para decidir sobre quais estratégias seriam adequadas para determinadas situacGes
(FAD 4)” —FAD 4 e FAD 5.

D2 — “Muitas vezes. Em momentos de duvidas, penso como aqueles professores que
eu admiro agiriam (FAD 4). Em outros momentos, percebo estar me comportando
como um professor que eu ndo gostaria de sequir como modelo e tento mudar de
atitude (FAD 3). De forma positiva ou negativa, todos 0s meus professores
influenciam na maneira como conduzo minhas aulas (FAD 4)” — FAD 3; FAD 4.

D3 — “Sim, principalmente nos pontos positivos, como as formas e métodos que eles
usavam e eu, como estudante, compreendia o contedo transmitido (FAD 4). Mas me
recordo também, dos pontos negativos, e entdo procuro fazer diferente, melhorando
a transmissdo do conteudo informado (FAD 3)” — FAD 3 e FAD 4.

Os excertos analisados apresentam fragmentos que podem ser classificados nos FAD 3,
FAD 4 e FAD 5.

As depoentes D2 e D3 apresentaram indicios de reflexdo sobre a pratica que realizam e
assumiram como parametro as caracteristicas que conceituam como pertencentes aos modelos
de professores que ndo queriam ser (D2) ou “pontos negativos” (D3). Interpretamos que as
depoentes se valeram, previamente, de modelos de conduta docente que eram por elas
valorados. Na sequéncia, ao refletir em suas praticas, espelharam-se nesses modelos, para,
assim, refinarem essas praticas.

Compreendemos que os modelos de conduta docente elaborados pelas depoentes
baseiam-se em concepgdes. De acordo com Ponte (1992), as concepgdes atuam como um filtro
e sdo indispensaveis, pois possibilitam a estruturacdo dos sentidos atribuidos pelos sujeitos.

Todavia, também atuam como um bloqueio em relacdo as novas realidades ou situagdes
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probleméticas, o que acarreta a limitacdo de compreensdo e atuacdo nessa realidade.
Consequentemente, de acordo com 0 mesmo autor, o processo de reflexdo da prépria prética se
configura um meio viavel para o contexto da formacdo em servico quando se tem por intuito
superar concepgoes.

O FAD 4, apresentado por D1, D2 e D3, trata da insercdo do professor em uma
comunidade de profissionais, na qual ha o compartilhamento de normas e valores, modos de
agir que foram convencionados e validados na pratica. Todavia, compreendemos que em
contexto de formacdo permanente ndo se deve pautar exclusivamente por esses conhecimentos,

pois, na maioria das vezes, de acordo com Gomez (1997, p.31-32), € um

[...] conhecimento profissional acumulado ao longo das décadas e séculos, por um
processo de ensaio e erro, saturado de sentido comum, destilado na prética e
transmitido de geracdo em geracdo, encontra-se inevitavelmente impregnado de vicios
e obstaculos epistemolégicos do saber de opinido induzidos e conformados pelas
pressOes explicitas ou tacitas da cultura dominante.

Interpretamos que os docentes da Educacao Basica continuavam a influenciar as préaticas
realizadas pelas depoentes, principalmente nos momentos por elas valorizados. Esses
depoimentos vieram ao encontro dos alentos apresentados por Mizukami (2006) e corroboraram
a necessidade de repensar a formacdo inicial e permanente de professores, o debate a respeito
da maneira como a Formacdo Ambiental (CARVALHO; GIL-PEREZ, 2009), impregnada de
convencdes e crencas, influencia na pratica do professor. Para Mizukami (2006), a literatura
especializada na aprendizagem da docéncia tem atribuido a reflexdo um processo de inquérito
da propria pratica, um meio para superar desafios, dilemas e problemas. Enfim, tornar-se
membro de uma comunidade profissional ndo se resume a compartilhar valores e
normatizagdes, mas, sim, refletir nas praticas que se cristalizaram ao longo do tempo e
aprimora-las.

Em suma, uma forma de ndo reduzir a formacdo docente a reproducdo é promover
tarefas que objetivem oportunizar reflexdes a respeito da docéncia e da pratica em formacao
dos futuros professores. Um exemplo de tarefa que supre essas necessidades sdo as autoscopias
que, como analisado por Carvalho e Passos (2014), contribui para o desenvolvimento da
autonomia docente.

Por fim, temos um fragmento apresentado por D1, que pode ser alocado no FAD 5,
correspondente a ldentidade Profissional do professor. Interpretamos que a depoente ja se

reconhece como professora e pertencente a um grupo profissional.
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Com a quarta questdo buscamos conhecer como as docentes investigadas realizavam a

reflexdo de sua prética e as implicacdes desse processo em suas atuagoes.

Questdo 4 — Vocé reflete sobre sua pratica docente (suas atitudes em sala, avaliacfes
etc.)? Essas reflexdes geram mudancas em sua pratica?

D1 — “Constantemente reflito sobre a prética, para assim promover melhorias que
favorecam a aprendizagem dos alunos” — FAD 3.

D2 — “Com certeza. Apesar de exercer a profissdo ha pouco tempo, ja reconhego
mudancas em algumas atitudes minhas na sala de aula. A maneira como conduzir as
aulas, a minha posicdo perante os alunos” — FAD 3.

D3 —“Sim, sempre! Também considero o feedback dos alunos para essa reflexdo, que
contribuem para a busca da melhora da minha forma de ensinar” — FAD 3.

Todas as professoras relataram refletir a respeito de suas praticas, visando por melhorias

e levando em consideracdo a aprendizagem dos alunos. Ambas as afirmagcfes podem ser

alocadas no FAD 3, pois entendemos que as respostas foram direcionadas para a reflexdo a

partir da pratica, ou seja, as reflexdes em destaque ocorreram em momentos posteriori a acao

em sala de aula, assumindo essa pratica como elemento central da reflexdo e o aluno e sua

aprendizagem como elementos balizadores desse processo. Todavia, 0 processo de reflex&o ndo

é alocado somente nesse FAD, podemos incluir também no FAD 2, que apresenta a reflexao

pontual na realizacdo da pratica como caracteristica principal.

Interpretamos que a forma como as depoentes elaboraram suas respostas acenou para

uma inclusdo no FAD 3, mas isso ndo exclui o FAD 2 do processo analitico, principalmente

pela complementacgéo apresentada por Schon (1992, p.32-33):

Podemos refletir sobre a acdo, pensando retrospectivamente sobre o que fizemos, de
modo a descobrir como 0 nosso ato de conhecer-na-a¢do pode ter contribuido para um
resultado inesperado. [...] A reflexdo-na-a¢do tem uma funcéo critica, questionando a
estrutura de pressupostos do ato de conhecer-na-a¢do. Pensamos criticamente sobre o
pensamento que nos levou a essa situagdo dificil ou essa oportunidade podemos, neste
processo, reestruturar as estratégias de acdo, as compreensdes do fenémeno ou as
formas de conceber os problemas.

Na continuidade, organizamos em um quadro os FAD que cada uma das depoentes

apresentou, em cada uma das questdes, de modo a ilustrar as relagdes entre as questdes e 0S

focos evidenciados.

Quadro 2 - Ocorréncias de FAD por professora e por questdo

Professora D1 Professora D2 Professora D3
Questdo 1 FAD 1
Questdo 2 FAD 5 FAD 1 FAD 2, FAD 3
Questao 3 FAD 4, FAD 5 FAD 3, FAD 4 FAD 3, FAD 4
Questéao 4 FAD3 FAD 3 FAD 3

Instituto Federal de Mato Grosso - Campus Confresa

Fonte: Elaborado pelos autores (2019).
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Apesar da ndo evidenciagdo do FAD 1 (interesse pela docéncia) nas respostas de D3,
inferimos que, em geral, assim como as professoras D1 e D2, D3 manifestou refletir a respeito
de suas acdes, bem como preocupar-se com seu processo de aprendizado e de seus alunos.
Enfim, ha indicios de preocupacdo com o exercicio de sua profissao e, em diversos momentos,
evidenciamos manifestagcGes que nos permitiram inferir o interesse e a identificagdo com a
docéncia.

De acordo com Arruda, Passos e Fregolente (2012), embora os FAD, em seu conjunto,
possam fornecer evidéncias de aprendizado docente, é dado maior realce ao foco 1
(desenvolvimento do interesse pela docéncia), justificando que “[...] o interesse ¢ essencial
para selecionar e focar as informagdes relevantes em um dado ambiente” (FALK; DIERKING,
2000 apud ARRUDA, PASSOS; FREGOLENTE, 2012, p. 44), além disso, 0 interesse, muitas
vezes, mostra-se adjunto a afetos positivos, bem como a uma sensacdo de que aquilo que se
esta aprendendo faz sentido (NRC, 2007 apud ARRUDA, PASSOS; FREGOLENTE, 2012).

Nesse contexto, percebemos que, no caso singular de D3, ainda que n&o tenha partido
de seu interesse, ela se constituiu professora, levando-nos a inferir que o fator “interesse” no
inicio da carreira docente pode nédo ser tdo decisivo, mas ele pode desenvolver-se ao longo da
caminhada profissional, ainda que isso ndo tenha sido explicitado por D3. Contudo, se ndo
houvesse um interesse implicito, suas acdes e reflexdes a respeito de seu exercicio docente
possivelmente ndo seriam enaltecidas em suas respostas.

Diante do exposto e da discussdo realizada, podemos observar que a professora D1
apresentou um perfil que destoa das outras participantes, principalmente porque a manifestacédo
do FAD 5 — Identidade Docente — ocorreu duas vezes. Nesse sentido, deduzimos que D1 fez
questdo de manifestar em suas respostas a sua identificagdo com a profissdo, destacando ter
construido sua identidade. A depoente também enfatizou que seu ingresso no curso de
graduacdo se deu por meio do interesse pela docéncia e durante o processo de formacgdo em
servico. Ainda salientou ter se valido das praticas dos professores que teve durante a sua
graduacdo, especificamente nos momentos de davidas. Por fim, ao ser questionada acerca de
como realiza a reflexdo sobre sua préatica, D1 disse que se valeu da aprendizagem do aluno
como elemento balizador de todo o processo. Em suma, caracterizamos o0 processo apresentado
por D1, ao falar sobre a docéncia, de dentro para fora.

A professora D2, assim como D3, apresentou véarias semelhancas em relagdo a
classificagdo de suas respostas por meio dos FAD, mobilizando os focos 3 e 4. Compreendemos

que elas se valeram de elementos relacionados ao exterior da profissdo, ou seja, pautados na
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pratica docente (reflexdo) ou validados e pertencentes & comunidade de profissionais da
docéncia. Caracterizamos esse processo como de fora para dentro.

Por outro lado, quando foi abordado o papel da préatica dos professores que passaram
pela vida de estudante de cada depoente, ambas revelaram ter se inspirado nesses docentes para
fundamentarem suas praticas. Em suma, essas depoentes elaboraram modelos de conduta
docente e os valoraram, utilizando-os como pardmetros para refletir em sua pratica. Por fim,
ambas destacaram que utilizavam a reflexdo para melhorar a sua pratica em sala de aula.

O que se observa na fala de cada uma das professoras é o interesse por refletir nas suas
praticas visando a aprendizagem de seus alunos. Tais reflexdes sobrevém a partir dos FAD, o
que nos leva a afirmar que esse instrumento de analise do aprendizado para a docéncia em
diversas configuracbes é determinante ndo apenas na formacdo inicial do professor, mas,
sobretudo, na constante construcdo de sua identidade docente durante toda sua carreira

profissional, em conformidade com o que é apresentado por Arruda, Passos e Fregolente (2012).

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Partindo do objetivo de evidenciar tracos de aprendizagem da docéncia advindos da
pratica profissional docente de trés professoras de Matematica, atuantes no Ensino Superior, ao
analisar os dados, identificamos que algumas respostas ndo foram contempladas por FAD,
sendo necessaria a articulagdo de outros conceitos, 0 que denota que essas categorias ndo
esgotam o assunto abordado. Por outro lado, varios excertos foram interpretados por meio dessa
estrutura, possibilitando a elaboracdo de dois perfis.

O primeiro perfil, apresentado pela depoente D1, caracteriza um movimento de dentro
para fora, principalmente pela presenca do Foco 5, que que se refere a identidade docente. A
presenca desse foco possibilitou a interpretacdo de que a depoente ja se sentia professora de
Matematica, manifestando identificacdo com a profissdo e, consequentemente, com 0 grupo
profissional ao qual faz parte.

O segundo perfil, compartilhado pelas depoentes D2 e D3, caracteriza um movimento
de fora para dentro, pois suas respostas se encontram distribuidas entre os Focos 3 e 4, 0s quais
dizem respeito ao procedimento de reflexdo da docéncia e de apropriacdo de normas e condutas
da comunidade profissional. Interpretamos que essas professoras se valeram de argumentos
pautados na pratica docente e em convencdes pertencentes a essa comunidade profissional para
estruturarem suas respostas, em um movimento contrario ao realizado pela professora D1, que

se pautou em sua identificacao.
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Além disso, centramos a atencdo nos resultados deste estudo que, em geral, apontam
para as respostas nas quais as professoras investigadas manifestaram suas preocupagdes em
refletir nas suas praticas docentes, visando a aprendizagem de seus alunos. Nesse percurso,
contemplam os FAD, pois passam por todos eles para aprender mais sobre suas proprias agoes,
seus conhecimentos, enfim, sobre a profissdo docente como um todo, contemplando, portanto,
desde interesses e atitudes, até conhecimentos e competéncias, aspectos que compdem um
conjunto, que é evidenciado nos FAD.

Finalizamos esclarecendo que ndo temos a pretensdo de esgotar esta discussao,
sobretudo porque o que explicitamos, a partir dos resultados das anlises, constitui-se apenas
um estudo de caso em que consideramos professoras com caracteristicas singulares, ou seja,
todas sdo mestres e professoras do Ensino Superior em Matematica.

Diante dessas compreensfes, emergem outros questionamentos que tém o objetivo de
fomentar investigacgdes futuras e elucidar como se da a aprendizagem de professores durante a
docéncia: podemos considerar os perfis apresentados pelas docentes como sendo uma
sequéncia, ou seja, em um primeiro momento, o professor apresenta a tendéncia de se pautar
pelas acbes que realiza, bem como por condutas e valores convencionados pela comunidade
docente para falar da docéncia e, somente ap6s um periodo, isto é, apds estar convicto de sua
identificagdo, o professor fala da docéncia partindo de si mesmo e ndo mais de mecanismos
externos? Ou os perfis sdo distintos e irdo acompanhar os docentes por todo o periodo de
profissionalizacdo e sua distin¢do esta mais proxima a maneira como o professor se relaciona
consigo mesmo, com o outro e com o0 mundo, no sentido apresentado por Charlot (2000)? N&o
haveria outros perfis para serem elaborados, indo além dos identificados, incluindo outros
depoentes? Como a elucidagéo desses perfis pode colaborar para o planejamento e a realizagéo
de cursos a serem ministrados aos professores que se encontram no contexto da formacao
continuada?

Ponderamos que os resultados que obtivemos podem ser considerados como uma
iniciativa para novos estudos direcionados a utilizagdo dos FAD como instrumento para analisar
a aprendizagem docente, sobretudo para estudar as caracteristicas de como ela ocorre no
exercicio da profissdo, 0 que pode trazer esclarecimentos pertinentes, visando proporcionar
contribuicdes para o planejamento e a execucao de cursos de aperfeicoamento que tenham os

professores em exercicio profissional docente como publico-alvo.
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