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Resumo: Este trabalho tem como objetivo apresentar o perfil e as
atividades valorizadas pelas professoras que ensinam ciéncias nos
anos iniciais do ensino fundamental na cidade de Mariana-MG. A
coleta de dados foi realizada por meio da aplicacdo de questionarios
distribuidos a 55 professoras de escolas publicas. A andlise dos
resultados mostrou que, apesar da grande maioria das professoras
possuir curso superior e, portanto, ter frequentado disciplinas
metodoldgicas sobre o ensino de ciéncias, o curso ndo influenciou
suas préaticas. Conclui-se que, embora as professoras ndo neguem a
importancia das aulas de Ciéncias, esse conhecimento ndo possui o
mesmo status das aulas de portugués e matematica. Para as
professoras pesquisadas, atividades experimentais como as
realizadas nas aulas de Ciéncias ndo se constituem parte do cotidiano
de suas préaticas pedagogicas, embora ndo neguem a importancia
dessa disciplina.

Palavras-chave: Formacao de professoras; ensino de ciéncias; anos
iniciais do Ensino Fundamental.

Abstract: This paper aims to present the profile and activities valued
by teachers who teach science in the early years of elementary school
in the city of Mariana-MG. Data collection was performed by
applying questionnaires distributed to 55 teachers from public
schools. The analysis of the results showed that, although the vast
majority of the teachers had a college degree and, therefore, attended
methodological disciplines about science teaching, the course did not
influence their practices. It is concluded that although the teachers
do not deny the importance of science classes, this knowledge does
not have the same status as Portuguese and math classes. For the
teachers researched, experimental activities such as those performed
in science classes are not part of the daily routine of their pedagogical
practices, although they do not deny the importance of this discipline.
Keywords: Teacher training; science education; early years of
elementary school.
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1 INTRODUGAO

Nos Ultimos 20 anos, tem ocorrido uma avalanche de mudancas a respeito das formas
pelas quais as criancas aprendem o que reflete nas diretrizes curriculares, no material didatico
e também nas praticas de sala de aula. Nesse movimento de mudanca, as teorias construtivistas,
ao lado da formagdo dos professores bem como a metodologia parecem compor o tripé que
sustenta a discussdo sobre o ensino de ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental na
atualidade. No bojo dessas discussdes, as atividades praticas nas aulas de Ciéncias sempre
surgem como alternativa em face das metodologias tradicionais. Em geral, estudos tém
apontado a deficiéncia na formagdo das professoras e a prioridade da alfabetizacdo e da
matematica como os principais fatores do insucesso do ensino de Ciéncias nos primeiros anos.

No Brasil, apesar da crescente producdo, de diferentes areas do conhecimento, estudos
gue investigam o ensino de Ciéncias para as criangas sdo mais reduzidos. Um estudo importante
nessa area foi realizado por Fernandes (2009). Em sua investigacdo, descreve e analisa as
tendéncias das pesquisas direcionadas ao ensino de Ciéncias nas fases iniciais de escolarizagéo,
durante o periodo de 1972 a 2005, buscando tracar o panorama dessa producao, ao longo das
décadas. Ele constatou um aumento significativo de trabalhos sobre o ensino dessa disciplina
nos anos iniciais; dos 135 trabalhos encontrados, 112 foram defendidos na ultima década, isto
é, 83% do total. No entanto, a autora alerta que esse resultado é reflexo do aumento da pesquisa
académica e que as investigacfes em ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental ainda
representam uma pequena parcela.

Embora os livros didaticos de Ciéncias para 0s anos iniciais tenham apresentado
avancos significativos para orientar a pratica pedagdgica dessa disciplina, esses avangos
aparecem na sala de aula de forma mais formal que real. Assim sendo, o0 ensino dessa disciplina
segue com muitos questionamentos em torno das praticas pedagogicas desenvolvidas.

Considerando que a selecdo e a orientacdo das atividades dependem, em Ultima
instancia, do professor, pretendemos, com este trabalho, investigar quais atividades e
procedimentos s@o utilizados e valorizados pelos professores dos anos iniciais nas aulas de
Ciéncias. Para tanto, formulamos as seguintes perguntas: quem sdo as professoras da referida
disciplina nos iniciais do Ensino Fundamental? Ha quanto tempo trabalham com essa area de
conhecimento? Qual ¢é a sua formacgdo? Qual é a frequéncia das aulas de Ciéncias? Quais as
praticas pedagdgicas adotadas? Para responder a essas questfes, construimos uma proposta
tedrico-metodoldgica com vistas a articular dados da sala de aula, obtidos por meio de um

guestionario. Assim, o objetivo deste estudo recai no levantamento do perfil das professoras e
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na analise das préaticas das professoras que ensinam Ciéncias nos anos iniciais na Rede Publica
de Ensino da cidade de Mariana-MG buscando compreender os sentidos que elas atribuem a

essa disciplina.

2 REFERENCIAL TEORICO

Sathres e colaboradores (2006) ressaltam que a formagéo dos professores que ensinam
Ciéncias nos anos iniciais do ensino fundamental € preocupante. Consequentemente, é
necessario pensar numa mudanca de postura na elaboracdo do planejamento, uma vez que é
nitido o interesse das criancas por essa area do conhecimento. Alias, outros estudiosos tém
manifestado preocupacdo com a formacéo de professores.

Augusto e Amaral (2015), por exemplo, indicam, em suas investigacdes, que a formagéo
do pedagogo ¢ generalista, com foco nas metodologias em detrimento de embasamento tedrico
dos conceitos cientificos. Essa formacao reflete na sua atuacdo no ensino de Ciéncias Naturais.
Ja para Weissmann (1998), a dificuldade no trabalho dos professores dos anos iniciais € quanto
a prioridade do que serd ensinado. Em linhas gerais, os professores desse nivel de ensino
priorizam as disciplinas Matematica e Portugués em detrimento de Ciéncias Naturais.

Em adicdo, as pesquisas realizadas por Fumagalli (1998) indicam que o ensino de
Ciéncias é conduzido por meio de aulas expositivas, com explicagdes de forma superficial. E
centrado na memorizacdo e em definicbes prontas, expostas de forma compartimentada,
disciplinares em relagcdo com ao contexto social, histdrico e cultural.

Em seus estudos sobre a formacdo das professoras que ensinam Ciéncias, Delizoicov e
colaboradores (2005) indicam que os conteudos mais citados pelos professores sdo: corpo
humano - ligado aos mais variados aspectos relacionados a ele; meio ambiente; plantas e
animais; agua e solo; saude e higiene. Ressaltam Delizoicov et, al (2005) que a literatura tem
demonstrado pouco as areas especificas do conhecimento nos curriculos dos curso de formacéo
de professores destinado aos anos iniciais do ensino fundamental. Os conteddos das areas
especificas sdo, geralmente, abordados nas respectivas disciplinas de metodologias de ensino,
e, na maioria das vezes, durante apenas um semestre.

Por sua vez, Coquidé (2008) chama a atencdo para o fato de que o déficit de formacéo
apontado pela maioria das pesquisas que tratam das professoras que ensinam ciéncias nao
parece suficiente para explicar as suas concepcdes. Para essa autora, as professoras nao séo

alheias as defasagens de suas praticas. Acrescenta que elas ndo s6 discutem as exigéncias da
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promocdo de atividades cientificas auténticas como também tém consciéncia da necessidade de
abertura para as mudancas.

Lima e Maués (2006) argumentam que o foco do ensino de Ciéncias nos anos iniciais
ndo esta no conhecimento do contetdo. Para esses autores, as professoras utilizam estratégias
para ensinar conteudos pouco familiares que séo eficazes para promover o desenvolvimento e

aprendizagem das criangas. Afirmam esses autores:

Esses professores sdo capazes de mobilizar saberes das outras areas de conhecimento
(matematica, alfabetizagdo, conhecimentos pedagogicos gerais) para desenvolver
atividades significativas, estimulando a criatividade das criangas, favorecendo sua
interacdo com o mundo, ampliando seus conhecimentos prévios, levantando e
confrontando os conhecimentos dos alunos. Assim, mesmo nao tendo um dominio
adequado do conteldo de ciéncias, conseguem estabelecer uma mediacdo de
qualidade entre as criancas e 0s objetos de conhecimento (Lima e Maueés, 2005,
p.166).

Assim, considerando a necessidade de conhecer o contexto e as praticas cotidianas das
professoras, esperamos que este estudo, propicie a discussdo de sua formacéo no tocante ao

ensino de Ciéncias.

3 METODOLOGIA

Para atender aos objetivos desta investigacdo, realizamos uma pesquisa quantitativa em
7 escolas publicas da cidade de Mariana, sendo quatro pertencentes a Rede Municipal de Ensino
e trés a Rede Estadual. Em relacdo a pesquisa quantitativa, Gatti (2004) chama atencéo para a
sua importancia uma vez que ha problemas educacionais que necessitam ser qualificados por
meio de dados quantitativos. Destaca, ainda, que o uso das bases de dados existentes sobre
educacdo € muito pequeno pela dificuldade dos educadores em lidar com dados demogréaficos
e com medidas de um modo geral. Para essa autora, um dos riscos da pesquisa quantitativa esta
associado ao modo pelo qual sdo analisadas as relagbes entre as macroinstancias e
microinstancias, ora dicotomizando-as e pensando a autonomia de uma dessas instancias diante
da outra, ora estabelecendo relacdes causais imediatas entre elas. Trata-se de um risco inevitavel
considerando-se que nem sempre podemos escapar de tais questdes metodoldgicas. Por outro
lado, Alves Mazzoti (2001) ressalta a importancia de investigacdes quantitativas em situagdes
em gue o pesquisador lida com um fendmeno sobre o qual ja existe conhecimento acumulado
por outras pesquisas em contexto semelhante. Salienta a autora que a identificagéo de padrdes
ndo é incompativel com estudos de fenbmenos microssociais. Por conseguinte, € preciso
ressaltar as investigacfes de Barros e Losada (2001), realizadas na Espanha, com o uso de

questionario, e com 0 mesmo objetivo do nosso trabalho e, nas quais inspiramos ndo invalidam
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este trabalho. Os resultados da pesquisa desses autores indicaram que todos os professores
desenvolvem, em suas salas de aula atividades escritas (questdes e exercicios); 96% declararam
que também realizam atividades praticas (observacdes ou experiéncias); 74,9% reconheceram
a utilizacdo de meios audiovisuais e 84,7% realizam atividades em pequenos grupos. As
professoras declararam inseguranga quanto a sua formagéo.

Diferente da pesquisa de Barros e Losada (2001), que envolveu mais de 500 professores
em diferentes escolas da regido da Corufia, nossa investigacao ficou circunscrita a uma regido
da cidade de Mariana/MG. Com efeito, a escolha das escolas para a aplicacdo dos questionarios
decorreu das condi¢bes da investigagdo: disposicdo das professoras para responder ao
questionario e possibilidade de acesso, sem muitas dificuldades, a um nimero significativo de
professoras. No entanto, isso s6 foi possivel sendo os questionarios aplicados apenas em
algumas escolas da cidade de Mariana cujo acesso era mais facil. De outro modo, o questionario
ndo permitiu compreender, em toda a sua complexidade, a pratica das professoras. Isso ndo
significa, entretanto, que ele ndo tenha possibilitado a apreensdo de certas nuancas do perfil e
das praticas das professoras que dao aulas de Ciéncias nos primeiros anos do Ensino
Fundamental.

Quanto a producdo do questionario, elaboramos 20 perguntas sobre: a formacdo das
professoras; o tempo destinado as aulas de Ciéncias; os conteudos desenvolvidos nas aulas; a
realizacdo de atividades praticas; as formas de organizacao e interacdo nas aulas; o uso do livro
didatico; o objetivo das atividades, entre outras. Acompanhava o0 questionario um termo de
consentimento que tem como objetivo permitir a compreensdo da pesquisa e Seus
procedimentos, bem como assegurar aos participantes que as informacgdes obtidas seréo
utilizadas respeitando o anonimato dos depoentes, servindo exclusivamente para fins de
producdo de conhecimento. O questionario foi composto, em grande parte, por questdes de
multipla-escolha de modo a viabilizar o tempo e disposicdo das professoras para essa tarefa. As
questBes sobre formacdo e atividades préaticas foram as Unicas perguntas abertas.

Explicitadas essas questdes, 0 nosso primeiro grande desafio foi a distribuicdo desse
material nas escolas. Primeiramente nos dirigimos a Secretaria Municipal de Educacdo de
Mariana para solicitar a autorizagdo para aplicagdo dos questionarios aos professores.
Conforme a orientacdo recebida pela Secretaria, realizamos a aplicacdo e o recolhimento dos
questionarios no periodo de 29 de fevereiro a 15 de marco de 2017, periodo em que essa tarefa

foi realizada também nas escolas da Rede Estadual.
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Vale lembrar que os questionarios foram entregues aos docentes para serem respondidos
sem sua identificagdo. Em cada uma das 7 escolas, selecionamos as professoras que seriam alvo
da investigacao — professoras dos anos iniciais que ministravam Ciéncias. Chegamos a listagem
final com um total de 85 nomes. Essa lista foi um instrumento importante para a identificacdo
das professoras que poderiam participar desse processo e garantir maior controle na distribuigéo
e coleta dos questionarios.

Destacamos, ainda, que fomos bem recebidas em todas as escolas e a principio todos se
mostraram dispostos a colaborar com a investigacdo. No entanto, muitas professoras nao
devolveram o material na data marcada, justificando-se que “esqueceram a data, ndo tiveram
tempo e que esquecera\m o questionario em casa”. Esse fato fez com que retornassemos cinco
vezes as escolas para que o objetivo da pesquisa fosse alcancado. Assim, dos 85 questionarios
distribuidos, conseguimos um total de 55 questionarios devolvidos. Esse resultado mostra que,
embora tenha existido alguma resisténcia por parte de algumas professoras para responder as
perguntas, o resultado foi significativo e acima das expectativas: um retorno de
aproximadamente 65% dos docentes devolveram os questionarios.

Com relacdo as perguntas desse instrumento, as primeiras foram relativas as questfes
mais gerais do perfil dos professores que atuam no ensino de Ciéncias nos anos iniciais. A partir
da questdo nimero 11, as perguntas foram direcionadas a frequéncia das aulas e finalidades das
atividades propostas. As perguntas abertas, foram pertencentes ao ambito conceitual,
procedimental e atitudinal. De posse desses dados, as respostas obtidas foram transcritas,

interpretadas e analisadas.

4 RESULTADOS

De modo geral, as aulas nos anos iniciais do Ensino Fundamental s&o ministradas por
mulheres. A propdsito, de Macedo (2004), Albuquergue (2002), UNESCO (2004) apontam a
feminizacdo como uma caracteristica prépria do magistério do ensino fundamental. Na visdo
de Carvalho (1996: 13 apud Unesco, 2004), o fato de a maioria dos professores do Ensino
Fundamental corresponder a mulheres produz marcas dessa presenga feminina na
caracterizacdo do grupo de profissionais da escola, nas formas de ensino, nas relagGes
estabelecidas entre os diferentes atores que dao materialidade a escola. Segundo a autora, as
marcas estdo relacionadas ndo s6 ao predominio da emocéo e da afetividade na visdo do mundo
e do trabalho docente, como também a uma postura defensiva e conservadora diante ao novo.

No entanto, em sua dissertagdo de mestrado, Almeida (2005) considera que essa postura
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defensiva se deve ao cuidado das professoras e a responsabilidade perante o oficio de ensinar.
Portanto, 55 mulheres — professoras participaram desta pesquisa, motivo pelo qual fazemos
sempre 0 uso do feminino ao referir a esse pablico.

Quanto a idade, as professoras estdo distribuidas, em sua maioria, no intervalo de 30 a
42 anos, perfazendo um total de 50 professoras. Resultados também semelhantes encontramos
nos estudos da UNESCO (2004), ou seja, a média de idade dos docentes é de 37,8 anos, o que,
considerado o panorama internacional, coloca os professores brasileiros como relativamente
mais jovens (UNESCO, 2004).

Com referéncia a formacéo das professoras, a maioria possui curso superior, num total
de 96,4%. Esse dado relaciona-se, entre outros fatores, a Lei de Diretrizes e Bases, de 1996,
gue colocou em pauta a exigéncia da formacao de nivel superior para as professoras dos anos
iniciais. Tal exigéncia desencadeou a discussdo pelo do de carreira, que estabelece uma
diferenca salarial para professores de nivel superior e, paralelamente, da politica do Ministério
de Educacdo, que determina a formac&o superior para o ingresso na carreira do magistério. A
propdsito, nos tltimos 7 anos 45% dos docentes concluiram o ensino superior.

Desse modo, o curso Normal Superior é predominante na formacao académica dessas
professoras, correspondendo a 44% do total de professoras com a formacdo em nivel superior.
Em segundo lugar, na categoria “outros cursos de graduacao” se inserem 24% na amostra. Vale
lembrar que o curso de Pedagogia da Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP) é bem
recente na regido. Esse fato talvez explique os baixos indices de professoras com o curso de
Pedagogia. E importante ressaltar que 3 professoras possuem 2 graduaces. Apenas 4%
indicaram a formacdo em ensino médio no magistério. A respeito do tipo de estabelecimento
que conferiu o titulo para a pratica docente, predomina de titulacdo das professoras em
instituices federais, correspondendo a 55% da amostra, seguida da formacao em instituicdes
particulares, que corresponde a 33%. Esses dados seguem a tendéncia da pesquisa sobre o perfil
das professoras brasileiros realizada pela UNESCO em 2004. A maior parte das professoras
concluiu o curso na modalidade presencial, mas os dados revelam que um namero significativo
(47%), conclui nas modalidades a distancia ou semipresencial.

Também, nos Ultimos dois anos, 29% das professoras realizaram cursos de capacitagdo
em alfabetizacdo e letramento. Em ciéncias, apenas 9% das professoras realizaram cursos de
atualizacdo. Nesse caso, as professoras, com exce¢do de uma, indicaram cursos na area de
educacdo ambiental. E uma professora indicou a realizagdo de um curso em astronomia. Do

total de professoras, 33% realizaram cursos em outras areas de conhecimento e 29% nédo
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realizou nenhum curso nos ultimos dois anos de docéncia. Concluimos, assim, que mais de 70%
das professoras realizaram algum tipo de curso ou capacitacdo. No entanto, no tocante ao ensino
de Ciéncias, os nimeros ndo chegam a 10% e, além disso, com relevancia a uma tematica que,
provavelmente, ndo abrange, com profundidade, ideias da didatica desse ensino.

Em relagéo ao tempo na docéncia, do conjunto das professoras investigadas, 85% estéo
na docéncia ha mais de 10 anos. Elas trabalham, predominantemente, em apenas uma escola
(75%). 1Isso, porém, ndo significa que trabalnem em um Unico turno, pois podem trabalhar em
dois turnos numa mesma escola. Em relacédo a frequéncia das aulas de Ciéncias, a maioria das
professoras afirma que trabalham com essa disciplina toda a semana, com diferentes duragéo
de tempo (98,2%). Quanto a distribuicdo da carga horéria, as escolas determinam para as aulas
de Ciéncias 2 aulas semanais, e a maioria das professoras segue o numero de aulas estabelecido
pelas instituicbes (45,5%). Apenas uma professora leciona aulas de Ciéncias as criancas 4 vezes
por semana. Provavelmente, nesse caso, essa professora trabalhe com o ensino de Ciéncias em
varias salas. Apenas uma professora indica que raramente ministra essas aulas. No entanto,
somente a analise da situacdo real de ensino poderd evidenciar como essas formas de
organizacdo sdo construidas na sala de aula e como elas vinculam-se aos processos de ensino e

aprendizagem. Essa frequéncia das aulas de Ciéncias pode ser observada na tabela abaixo:

Tabela 1 - Tabela 1: frequéncia das aulas de Ciéncias

Frequéncia das aulas de Ciéncias na semana Total %

Diariamente 0 0

4 vezes por semana 1 1,8
3 vezes por semana 9 16,4
2 Vezes por semana 25 455
1 vez por semana 19 34,5
Raramente 1 1,8
Total global 55 100

Fonte: Da pesquisa.

Esses dados corroboram os estudos de Nigro e Azevedo (2011). Os autores denunciam
a desvantagem entre o ensino de Ciéncias e o0 ensino da leitura e escrita. Destacam 0 escasso
tempo dedicado as aulas de Ciéncias, apesar dessa disciplina também fornecer o suporte basico
para o ensino da leitura escrita, meta dos primeiros anos de escolarizacdo. Nessa direcéo, a
pesquisa do Game (1998) sobre o perfil das professoras dos anos iniciais, realizada em todo o
Estado de Minas Gerais, também mostra 0 menor tempo dedicado ao ensino de Ciéncias em
relacdo a Matematica e ao Portugués. De acordo com Game fica evidente que quanto maior a
legitimidade social da disciplina que compde o curriculo escolar, maior é o tempo que as

professoras dedicam ao seu ensino (GAME, 1998). No entanto, essa discussdo sobre a

Instituto Federal de Mato Grosso - Campus Confresa
Revista Pratica Docente. v. 4, n. 2, p. 578-593, jul/dez 2019. Pagina | 585



http://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/

Revista Pratica Docente (RPD)
ISSN: 2526-2149

distribuicdo da carga horéria € complexa. Nos primeiros anos de escolarizagdo, o processo de
alfabetizacdo, no sentido estrito do termo, demanda tempo, portanto, é compreensivel que a
carga horaria para estudos da lingua materna seja superior. Talvez, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, o tempo destinado as aulas de Ciéncias ndo deveria ser o ponto central das
discussdes, mas sim as préaticas pedagdgicas que compdem o letramento escolar. Desse modo,
um artigo de divulgacdo cientifica para criancas pode e deve ser trabalhado pensando nos
objetivos da alfabetizacdo, que é o foco da educacdo das criangas dos ciclos iniciais. Também,
ensinar as criancas a escrever um texto a partir da observacdo de um inseto ou apresentar
oralmente e por escrito um experimento constituem atividades importantes que contemplam a
aprendizagem das diferentes linguagens. Assim, o tempo dedicado a essa matéria na escola
necessita ser pensado levando em consideracdo os propositos educacionais desse ensino e as
caracteristicas do pensamento das criancas.

Como apontado anteriormente, a grande maioria das professoras ministra aulas de
Ciéncias nos anos iniciais hd mais de 10 anos (85%). Esse dado sobre o tempo de experiéncia
com o ensino dessa disciplina é revelador haja vista que as professoras, mesmo sendo
consideradas generalistas, se especializam em algumas areas ao longo de sua experiéncia na
escola. Portanto, esse dado contradiz o que foi constatado por Gatti et al (1994), ao afirmar que
as professoras do ensino fundamental, no Brasil, tendem a variar as areas de conhecimento, ndo
se dedicando a nenhum trabalho especifico.

Em relacdo a frequéncia das atividades praticas realizadas nas aulas de Ciéncias, a tabela
a seguir mostra que elas acontecem ocasionalmente (69%). Considerando a importancia dessas
atividades para o ensino de Ciéncias, esse dado merece ser investigado. Tais atividades
demandam tempo de preparacdo o que pode dificultar a sua realizacdo. Também, a concepcao
de ensino de Ciéncias e a falta de material na escola podem afetar essas praticas. O grupo que
afirma que desenvolve atividades préaticas pelo menos uma vez por més, somados os intervalos
semanais, quinzenais e mensais equivale a 31%. Esse percentual permite supor que menos da
metade das professoras recorre as famosas experiéncias com certa regularidade em seu ensino.
No entanto, € importante observarmos que todas as professoras, em algum momento,

recorreram as atividades praticas em suas aulas de Ciéncias. Vejamos os dados da tabela abaixo:
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Tabela 2 - Uso de atividades praticas nas aulas de Ciéncias

Utilizacao de atividades préticas nas aulas Total %

Semanalmente 7 12,7
Quinzenalmente 4 7.3

Mensalmente 6 11,0
Ocasionalmente 38 69,0
Nunca 0 0,0
Total global 55 100

Fonte: Da pesquisa.

Em resposta a pergunta sobre a fonte que consultam para a utilizacdo das atividades
praticas, a maioria das professoras indicou o livro didatico. Também a experiéncia docente
aparece como estratégia para as escolhas e sites da internet que abordam temaéticas de ciéncias.

Acerca da questdo ‘com que finalidade as atividades praticas sdo realizadas nas aulas de
Ciéncias, as professoras especificaram, por escrito, qual(is) era(m) o(s) objetivo(s) das
experiéncias. Apds a leitura de todas as respostas, definimos as categorias de analise, conforme
apresentadas na Tabela 3 a seguir. Elas representam o conjunto de ideias apresentadas pelas
professoras. Um grupo de 3 professoras (5,5% da nossa amostra) ndo respondeu a esta questao.
Dentre os objetivos citados, a concep¢do que prevaleceu em relacdo as experiéncias nas aulas
de Ciéncias foi de que a ciéncia nos proporciona conhecer a realidade, indicio de uma

concepcdo empirista. A guisa de ilustragio, vejamos a tabela abaixo:

Tabela 3 - As experiéncias nas aulas de Ciéncias

O papel das “experiéncias” nas aulas de Ciéncias Total %
a. Despertar a curiosidade 15 27,3
b. Descoberta do conhecimento 11 20,0
c. Fixar e sistematizar o conhecimento 24 43,6
d. Construir conhecimentos 2 3,6
e. Nao respondeu 3 55

Total global 55 100

Fonte: Da pesquisa.

Embora a maioria das professoras tenha apresentado uma concepcdo empirista das
atividades praticas, observamos, nesse mesmo grupo, uma variacao dos objetivos conferidos as
experiéncias. As professoras que apontaram que as praticas serviam para despertar a
curiosidade, em geral, destacaram que as experiéncias serviam para seduzir, estimular,
envolver, encantar. Portanto, para essas professoras, as praticas sdo importantes mais pelo
aspecto ludico do que pelo cognitivo. E, para 20% das professoras pesquisadas, as atividades
praticas como propiciam a descoberta do conhecimento. Em adi¢cdo, mencionaram que as
experiéncias auxiliam as criangas a colocarem para fora o pensamento, agucar a curiosidade e

identificar o contetdo trabalhado. O olhar das docentes parece se voltar para o fazer e ndo o
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compreender das criancas nas atividades. Por fim, 43, 6% veem as atividades praticas como
validagdo das teorias. Assim, para esse grupo, as aulas praticas sdo importantes para que as
criangas vivenciem a teoria na pratica, ou melhor, “vejam com seus proprios olhos”, confirmem
0 conteudo, evidenciem o conhecimento, comprovem a teoria. Apenas duas professoras citaram
a construcéo do conhecimento, o debate e a construcdo de argumentos como topico importante
no trabalho com atividades praticas.

Com referéncia as principais dificuldades para o desenvolvimento das atividades
praticas nas aulas de Ciéncias, docentes apontaram: a falta de laboratorio, de espaco adequado
e material especifico para as aulas. Vale lembrar que consideramos a primeira indicagdo das
professoras na resposta para a construcdo dessa categoria. Nesse caso, temos:

Tabela 4 - Dificuldades para a realizacdo das atividades praticas

Dificuldades encontradas para a realizacdo das atividades Total %
a. Falta de laborat6rio 17 31,0
b. Falta de materiais 14 25,4
c. [Falta de materiais especificos 7 12,7
d. Falta de espaco 4 7,3
e. Organizagéo de material 4 7,3
f. Nenhuma 7 12,7
g. Atividades pouco valorizadas na escola 1 1,8
h. Compreenséo a linguagem dos livros 1 1,8

Total global 55 100
Fonte: Da pesquisa.

Apesar de um namero expressivo de professoras (31%) destacar, como principal
dificuldade, a falta de laboratorio para a realizacdo de trabalhos préaticos, Borges e Moraes
(1998) argumentam que a existéncia de laboratorio nas escolas ndo é garantia de uso desse
espaco para a realizacdo de aulas praticas. Para esses autores, o trabalho de laboratorio ndo
significa apenas trabalho no laboratério. Segundo esses autores, bons trabalhos de laboratério
podem ser conduzidos em salas de aula comuns. A aula pratica deve se caracterizar pela
participacdo intelectual ativa do estudante. Por outro lado, essa reivindicacao das professoras é
curiosa, haja vista que os cursos de formacao superior em Pedagogia ou Magistério Superior
ndo enfatizam as aulas em laboratério. Talvez essa reivindicacdo seja uma representacdo do
que as professoras entendem por aulas de praticas em ciéncias.

Quanto ao dado auséncia de material optamos por separar as professoras que indicaram
a auséncia de material e das que se referiram a materiais especificos por ndo saber o que &,
exatamente, um e outro. Sera que as professoras ao citarem materiais especificos se referiram a

kits para 0 ensino de Ciéncias? Ou sera que tudo se enquadra em uma Unica categoria? E
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interessante observar que o percentual de professoras que reivindicam materiais e materiais
especificos para as aulas praticas € grande. Somadas as duas categorias o resultado é 45,4% da
amostra.

Voltando aos resultados, do total da amostra, apenas 12,7% nao veem nenhuma
dificuldade para a realizacdo das atividades préaticas. Esse nimero coincide com o percentual
que realiza atividades praticas pelo menos uma vez por més. A organiza¢do do material também
é um fator apontado como dificultador no trabalho, pois a realizacdo de uma préatica depende
ndo sO da existéncia do material, mas também de tempo e lugar adequados para a sua
organizacao. Esses fatores afetam a Idgica de organizagdo e distribuicdo de tempo na escola.

Por outro lado, duas professoras fizeram referéncia a aspectos ligados a realiza¢do das
atividades: uma, a compreensao da linguagem do livro didatico, e outra, a valorizacdo dessas
atividades pela escola. No tocante a linguagem do livro, parece-nos necessario analisar o livro
e as atividades a que essa professora se refere. E no tocante a valorizagdo das atividades pela
escola, é sabido que muitas interpretam atividades em que as criangas se movimentam, falam e
fazem barulho como indisciplina e, consequentemente, falta de habilidade da professora na lida
com a turma. Desse modo, esse tipo de atividade ndo € valorizado pelas escolas que nao
compreendem o que as criancas podem aprender com as atividades praticas. Assim, essa
concepcdo é construida pelas professoras em seu espacgo de trabalho.

Os dados relativos as habilidades desenvolvidas nas aulas de Ciéncias mostram que o
trabalho com o texto e oralidade sdo estratégias mais presentes nas aulas. Alias, a leitura e
discussao do texto € a pratica mais recorrente entre os docentes. A grande maioria (96,4) afirma
0 uso dessa estratégia. Também o debate é apontado como uma habilidade bastante presente
nas aulas. Mas ndo nos pareceu claro o que as professoras chamam de debate nas aulas de
Ciéncias. Esse dado parece estar relacionado ao discurso pedagdgico que considera as
conversas em torno de um assunto como debate. E, quanto ao uso do livro didatico, a maioria
das professoras, semanalmente, utilizam seus exercicios em suas aulas (87,3). A n0sso ver, esse
dado parece incoerente com aquele que indica a fixagdo dos nomes e conceitos cientificos. E
importante considerar que menos de 20% das professoras trabalham com o uso de instrumentos

nas aulas.
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Tabela 5 - Habilidades e competéncias desenvolvidas nas aulas

Habilidades e competéncias desenvolvidas nas aulas pI/J::n‘::a Upl;lz:nzzz U;Iil;l:;ig/ Nunca
n % n % n % n %
a. Copiar textos do livro didatico ou do quadro 36 655 2 3,6 1 1,8 16 29,1
b. Conversar sobre textos de jornais e revistas 45 820 9 164 1 1,8 0 0,0
c. Fazer exercicios do livro didatico 48 87,3 1 1,8 0 0,0 6 11,0
d. Ler e discutir um texto 53 964 1 1,8 0 0,0 1 1,8
e. Fixar os nomes de conceitos cientificos 22 40,0 15 273 4 72 14 25,5
f. Registrar informacdes a partir de trab. prat. 18 32,0 13 240 6 11,0 18 33,0

Fonte: Da pesquisa.

Como mostra a tabela acima, as professoras aqui pesquisadas, atribuem enorme valor as
atividades de leitura e escrita nas aulas de Ciéncias, como mostra as investigacoes de Garcia e
Losada (2001). Esses autores sugerem que isso ocorre porque 0s professores se sentem
inseguros para realizar atividades diferentes em sala de aula. Conforme a anélise dos dados
acima, as atividades de leitura e discussdo dos textos predominam (96,4). Por outro lado, é
surpreendente que apenas 32% trabalhem com o registro de informacdes nas aulas praticas. Um
numero significativo de professoras (82%), afirmou a presenca de textos de jornais e revistas
com frequéncia nas aulas de Ciéncias. Eis um dado que precisa ser investigado. Perguntamos,
entdo: quais sdo os instrumentos utilizados pelas professoras, além do livro didatico e textos
fotocopiados? Os exercicios do livro didatico e atividades de copia ocupam lugar de destaque
nas aulas?

A tabela a seguir mostra outras habilidades que as professoras desenvolvem nas aulas

de Ciéncias.
Tabela 6 - Habilidades e competéncias desenvolvidas nas aulas
Habilidades e competéncias desenvolvidas nas Uma vez Uma vez Uma vez
aulas p/ semana p/ més p/ bimestre AULCE

a. Observar 48 87,3 7 12,7 0 0,0 0 0,0
b. Descrever objetos e fendmenos 42 764 11 20,0 1 1,8 1 1,8
c. Debater 52 950 3 5,0 0 0,0 0 0,0
d. Usar instrumentos como lupas, réguas, etc 9 16,0 9 164 2 3,6 35 64,0
e. Levantar hipoteses e fazer comparacdes 12 21,8 8 14,5 18 32,7 17 31,0
f. Trabalhar em grupo 24 436 16 29,0 9 16,3 6 11,0

Fonte: Da pesquisa.
Em relacdo aos dados sobre habilidades e competéncias desenvolvidas nas aulas de
Ciéncias verificamos que a maioria das professoras faz trabalhos de observacdes e descri¢oes

semanalmente com as criangas. Mas, como e quais sao as observacdes e descri¢des realizadas?
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O debate é também apontado como uma atividade frequente nas aulas. A nosso ver, também
seria importante averiguar o que as professoras chamam de debate e a natureza desse discurso
em sala de aula. Por outro lado, outras habilidades relacionadas ao ensino de Ciéncias como o
uso de instrumentos, o levantamento de hipéteses e o trabalho em grupo aparecem em declinio,
como mostra a tabela acima. Tais habilidades s&o apontadas como aspectos que aparecem

esporadicamente nas aulas.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Nossa intencdo ao realizar esta pesquisa foi identificar o perfil e as praticas docentes das
professoras que ensinam Ciéncias nos anos iniciais. Assim, nosso estudo mostra que a maioria
das professoras possui curso superior e que todas ministram aulas de Ciéncias hd muitos anos,
nos anos iniciais, pelo menos uma vez por semana. No entanto, esses aspectos ndo garantem
conhecimento pedagdgico na area de ciéncias, visto que poucas realizaram cursos de
atualizacdo ou, ainda tém oportunidade de refletir sobre o ensino dessa disciplina no interior
das escolas. Assim, é necessario que as universidades e centros de formacdo repensem as
disciplinas metodoldgicas que tém como objetivo auxiliar as professoras a pensar o ensino de
Ciéncias em sala de aula.

Em suma, o ensino de Ciéncias é baseado, fundamentalmente, em atividades que
requerem o uso de lapis e papel, de textos para leitura e questionarios. As atividades
experimentais séo realizadas esporadicamente e sdo pautadas por uma concepgao empirista.

A anélise dos questionarios evidenciou que a oralidade, a leitura e a escrita sao praticas
destacadas pelas professoras nos questionarios. Contudo, essas questdes também precisam ser
investigadas no contexto. Também o papel do livro didatico de Ciéncias nas aulas, em nossa
opinido, é outro aspecto importante para reflexdo, uma vez que as professoras possuem
liberdade de fazer uso dele e até de fazer oportunas adaptacdes, tendo em vista as inovacdes
curriculares proporcionadas. Além dos mais, o livro didatico parece ser um instrumento que
serve apenas como material de leitura e escrita para as criangas.

Concluindo, os resultados desta investigacdo demonstraram a necessidade que o
planejamento das aulas de Ciéncias, a elaboragéo curricular e a avaliacdo devem ser discutidas
com as professoras, para que possam reconhecer outras formas de ensinar. O conhecimento
prévio das criangas tambem deve ser alvo de estudo das professoras para que elas se sintam

mais seguras para desenvolver o trabalho.
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Assim lembrando Barros e Losada (2001), um dos aspectos mais importantes no ensino
é a falta do desenvolvimento de contetdo procedimental nas aulas de Ciéncias. Os professores
reconhecem a importancia das atividades praticas para desenvolver a aprendizagem de
procedimentos; entretanto, os objetivos tracados séo bastante comuns, como a observacao e a
manipulacdo. Reconhecem, também, a auséncia de procedimentos relacionados ao pensamento
cientifico, como a formulacdo de hipdteses, uso de instrumentos, descricdes e comparagdes.
Dessa forma, os procedimentos ndo sao percebidos como habilidades a serem desenvolvidas.
Em ultima analise, planejar a formacéo de professores demanda a reflexdo sobre contetdos
procedimentais e atitudinais, para que eles possam incorpora-los em seus planejamentos de

ensino.
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