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Resumo: Este artigo resulta de uma pesquisa teérica sobre a
formacado inicial e iniciacdo a docéncia em Quimica na UFMT, por
meio de uma analise documental, e que comp0s parte do texto da
pesquisa de doutorado intitulada Saberes Cientificos e Pedagdgicos
de Conteldo expressos por Professores Egressos do Programa de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia em Quimica da UFMT, desenvolvida
pela Rede Amazbnica de Educacdo em Ciéncias e Matematica
(REAMEC). E tem por objetivo narrar os aspectos evolutivos do
curso de Licenciatura em Quimica do campus Cuiaba-UFMT, em
didlogo com a literatura pertinente, desde sua criacdo até o contexto
de formagdo do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID) na UFMT e o Subprojeto Quimica. A andlise dos
documentos (PPC do curso, artigos, capitulo de livros, entre outros),
gue compuseram o corpus da pesquisa evidencia a experiéncia do
curso de Licenciatura em Quimica e o desenvolvimento do PIBID,
como um lécus privilegiado para a formacao de educadores quimicos
no Estado de Mato Grosso.

Palavras-chave: Relato de Experiéncia; Formagéo Inicial em
Quimica; Iniciacdo & Docéncia em Quimica; Educacdo Quimica.

Abstract: This article results from a theoretical research on the
initial formation and initiation to teaching in Chemistry at the
UFMT, through a documentary analysis, and that composed part of
the text of the doctoral research titled Scientific and Pedagogical
Knowledge of Content expressed by Teachers Graduates of the
Chemistry Education Initiation Scholarship of UFMT, developed by
the Amazonian Network for Education in Science and Mathematics
(REAMEC). The purpose of this course is to describe the
evolutionary aspects of the undergraduate course in Chemistry at the
Cuiaba-UFMT campus, in dialogue with the pertinent literature,
from its creation to the training context of the Institutional Program
for Initiation to Teaching (PIBID) at UFMT and the Chemical
Subproject. The analysis of the documents (course PPC, articles,
book chapter, among others), that compose the corpus of the research
is evidenced the experience of the course of Degree in Chemistry and
the development of PIBID as a privileged locus for the chemical
educators in the State of Mato Grosso.
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1 CONSIDERAGOES INICIAIS

Este artigo se trata de um relato de experiéncia sobre a formacdo inicial e iniciacdo a
docéncia em Quimica na Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT), por meio de uma
analise documental, e que comp0s parte do texto da pesquisa de doutorado intitulada: Saberes
Cientificos e Pedagdgicos de Conteido expressos por Professores Egressos do Programa de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia em Quimica da UFMT?. Neste sentido, apresenta-se a eclosdo
de um novo ramo da Quimica, a Educacdo Quimica, em termos nacionais e locais. Para tanto,
consulta-se a legislacdo vigente, em termos brasileiros e institucionais, considerando aspectos
evolutivos do curso de Licenciatura em Quimica da UFMT, em didlogo com a literatura
pertinente, desde sua criacdo até o contexto de formacgdo do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia na UFMT e o seu Subprojeto Quimica.

Um dos caminhos escolhidos para a formacdo inicial de pesquisador e educador
quimico, foi a op¢do consciente pela area de Educacdo Quimica. Consoante com isso se faz um
breve histérico da constituicdo da area de Educacdo Quimica no Brasil, considerando esse
aspecto pertinente neste relato de experiéncia, pois nesta area, mais que em outras areas da
Quimica, € preciso lutar pelo reconhecimento externo (principalmente dos agentes
financiadores de pesquisas) e interno (junto a comunidade epistémica dos quimicos), como
afirma Chassot (2014, p. 55): “em nosso meio pode-se afirmar que o reconhecimento dos que
nos sao proximos tem sido mais arduo de conquistar que dos externos”. A afirmacdo desse
educador quimico foi feita pela dura experiéncia pessoal pela qual passou em ver diferentes
oportunidades e iniciativas nessa area sendo bloqueadas. Essa triste experiéncia faz parte da
vida do pesquisador e de muitos educadores quimicos no Brasil ao terem sempre que lutar
dentro da prépria comunidade por reconhecimento.

Um maior reconhecimento da area de Educacdo Quimica, nas palavras de Schnetzler e
Aragdo (1995), depende fundamentalmente da divulgacdo da capacidade de resolver
problemas, que ndo podem ser resolvidos pelas outras areas da Quimica, ja que o dominio do
conhecimento quimico é uma condi¢do necessaria, mas nao suficiente para se alcangar um bom
processo de ensino e aprendizagem nessa ciéncia.

Pertencer a area de Educacdo Quimica é diferente de se situar em outras areas da
Quimica, que se preocupam com interaces de d&tomos e de moléculas, com a dinamica e

mecanismos de transformacbes quimicas, o que, sem duvida, é relevante. Contudo, como

! Lanca-se m&o do uso da fonte do texto em negrito ou italico, quando se tem intencdo de chamar a atengéo do
leitor para algum termo ou expresséo.
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integrante da &rea em Educacao Quimica, além de todas essas preocupacdes, inerentes ao ramo
da Quimica, h4 o envolvimento com interagdes entre pessoas (estudantes e professores) e dessas
com o conhecimento na dindmica de construir uma educacéo de qualidade e de educar para a
cidadania, por meio do ensino e da aprendizagem da Quimica.

A identidade da area de Educacdo Quimica como campo de investigacdo é marcada pela
especificidade do conhecimento cientifico, que estd na raiz dos problemas de ensino e

aprendizagem investigados. Schnetzler (2002) argumenta que:

Esse campo de investigacdo ndo tem o propdsito de se buscar métodos didaticos mais
adequados ao ensino daquele conhecimento, mas sim, de investigar processos que
melhor deem conta de reelaboragBes conceituais ou transposi¢des didaticas
necessarias ao seu ensino em contextos escolares determinados. Isso significa que o
ensino de ciéncias/quimica implica a transformagdo do conhecimento
cientifico/quimico em conhecimento escolar, configurando a necessidade de criacéo
de um novo campo de estudo e investigacdo, no qual questdes centrais sobre o que,
como e porque ensinar ciéncias/quimica configura o cerne das pesquisas (p. 15).

Diante desse contexto, constata-se que a area de Educa¢do Quimica no Brasil, em termos
de pesquisas € muito jovem, tendo mais de cinquenta anos em termos internacionais e cerca de
guarenta e um anos em termos brasileiros, ja que as primeiras pesquisas em ensino de Quimica
no Brasil datam de 1978. Devido ao pouco tempo como area de investigacdo, é natural que a
Educacdo Quimica, tanto em termos internacionais como nacionais, ndo mereca ainda, por parte
da comunidade Quimica, como um todo, a mesma credibilidade dos outros ramos da Quimica,
como quimica organica, fisico-quimica, analitica, entre outros.

De acordo com Schnetzler (2002), os pesquisadores precursores da area de Educacgédo
Quimica se sentem orgulhosos de terem dado os primeiros passos nesse novo campo de
pesquisa no Brasil. A autora revela que sem Attico Chassot, Leticia Parente, Luiz Otavio
Amaral, Luiz Roberto Pitombo, Mansur Lufti, Maria Eunice Ribeiro Marcondes, Otavio
Maldaner, Roberto Ribeiro da Silva, Romeu Rocha-Filho, Roque Moraes, a propria Roseli
Pacheco Schnetzler, entre outros, certamente a area de Educacao Quimica no pais ndo teria ido
tdo longe como foi, formando e lancando novas geracdes para a meta de constituir a area de
pesquisa em ensino de Quimica no Brasil. Segundo essa autora, 0 que unia esses pesquisadores
e educadores pioneiros era a necessidade, a condi¢éo e a sensagdo de ostracismo, que julgavam
injustas e a crenga na educacdo em Quimica para um pais melhor.

Nesse sentido, Schnetzler (2010) revela que no espaco de apenas quatro décadas houve
a constituicdo de uma comunidade de educadores quimicos brasileiros, que vém desenvolvendo
pesquisas em uma nova area da Quimica, a Educagdo Quimica. E essas pesquisas trazem 0s

seguintes temas: identificacdo de concepcdes alternativas dos alunos e propostas de modelos de
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ensino, que levem em conta, resolucdo de problemas, experimentacdo e praticas de laboratério,
andlise de materiais didaticos, relaces entre ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente em
processos de ensino e aprendizagem, linguagem e comunicagédo, a problematica e 0 emprego
de modelos e analogias, concepcdes epistemoldgicas de professores, proposta para uma
formagéo docente mais adequada, questfes curriculares e de avaliacdo, e o papel das novas
tecnologias de comunicacao.

Um dado de grande relevancia, que evidencia o crescente desenvolvimento da Educacéo
Quimica, no pais, diz respeito as realizacBGes sistematicas de varios Encontros Nacionais e
Regionais sobre o ensino de Quimica. Schnetzler e Aragdo (1995) relatam o histérico da
realizacdo desses encontros, como a realizacdo anual dos EDEQ (Encontro de Debates sobre
Ensino de Quimica), desde 1980, e dos ECODEQC (Encontro Centro-Oeste de Debates sobre
Ensino de Quimica e Ciéncias), a partir de 1989; dos ENNEQ (Encontro Norte-Nordeste de
Ensino de Quimica) a partir de 1990, e dos ESEQS (Encontro Sudeste de Ensino de Quimica)
desde 1992, que ocorrem a semelhancga dos ENEQ (Encontro Nacional de Ensino de Quimica),
bianualmente, sendo que esse ultimo comecou a fazer histéria em 1982.

Com o desenvolvimento da area de Educacdo Quimica no Brasil, é de se esperar que as
pesquisas tenham gerado avancos significativos no conhecimento e que possam contribuir, de
forma potencial, para a melhoria do trabalho docente em Quimica no pais (SCHNETZLER e
ARAGAO, 1995).

De acordo com Chassot (1993), Educacdo Quimica é uma area de fronteira entre a
Educacdo e a Quimica, que se preocupa prioritariamente com o significado do ensino de
Quimica, nos curriculos dos diferentes graus de ensino. O educador quimico € o profissional
que possui formacdo académica em Quimica e que usa essa ciéncia para fazer Educacéo. O
autor ainda exemplifica que o professor de Quimica, mesmo que nao vinculado a um grupo de
pesquisa, mas que utiliza a sala de aula e faz dessa um laboratério para aprimorar a acao
docente, é educador quimico.

Nessa perspectiva, Maldaner (2008) complementa que, em uma visdo ampliada,
educadores quimicos sdo sujeitos sociais ou pessoas que lidam e trabalham com as coisas da

Quimica e sua atengdo se volta mais a aspectos como:

Processos de ensino e aprendizagem em Quimica; compreensdo da Quimica como
ciéncia; responsabilidade social no uso dos conhecimentos da Quimica; curriculos de
formacao em Quimica; evolugdo/revolugdo quimica na histéria humana; Quimica e
qualidade de vida; ética na pesquisa quimica; conhecimentos profissionais dos
professores de Quimica (p. 271).
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O objetivo central de trabalhar com os conhecimentos quimicos e fazer Educa¢éo com
esses conhecimentos, segundo pesquisa realizada por Santos (1992) envolvendo varios
educadores quimicos brasileiros, é de contribuir para a formacao do cidadédo, o que implica a
necessidade de vincular o contetido quimico com o contexto social, no qual o estudante esta
inserido. Essa concepc¢do de ensino de Quimica, de acordo com Schnetzler (2008), traz ecos de
um movimento iniciado em educagdo em Ciéncias, em ambito internacional, desde o final da
década de 1970, que defende a incluséo do ensino de CTSA — Ciéncia, Tecnologia Sociedade
e Ambiente nos cursos de Ciéncias.

A Licenciatura em Quimica é o locus privilegiado para a formacdo de educadores
quimicos no Brasil. Adiante, apresenta-se o relato de experiéncia do curso de Licenciatura em
Quimica na UFMT do campus Cuiaba, por meio de um breve histérico da criacdo até a
implantacdo da estrutura curricular do curso, que ficou vigente de 1997/1 a 2009/2. Apresenta-
se, também, a atual configuracdo do curso de Licenciatura em Quimica, com a nova estrutura

curricular, que entrou em vigéncia em 2010/1, bem como o contexto do PIBID na UFMT.

2 O CuURSO DE LICENCIATURA EM QUiMICA DA UFMT cAmPUS CUIABA

O primeiro curso de Quimica da UFMT foi criado no ano de 1972, com atribuicdo de
bacharelado, juntamente com o Centro de Ciéncias Exatas e Tecnoldgicas (CCET), com a
finalidade de proporcionar qualificagdo profissional com conhecimentos técnicos profundos aos
alunos do curso de Quimica e de outros cursos, que demandassem conhecimentos quimicos. O
CCET, em sua criacdo, foi composto pelos Departamentos de Engenharia Civil, Historia
Natural, Matematica, Fisica e Quimica, esse acoplando os dois ramos da ciéncia em um Unico
Departamento (UFMT, 1997).

No ano de 1974, os cursos de Quimica, de Fisica, de Matematica e de Historia Natural
foram transformados em cursos de Licenciatura em Ciéncias de curta duracdo, com habilitacdo
em Quimica, em Fisica, em Matematica ou em Historia Natural. Apds a conclusdo da
Licenciatura em Ciéncias de curta duracao, o estudante, para obter a habilitacdo em Quimica
de duracdo plena, devia cursar mais oitenta créditos equivalentes a 1200 horas, e de acordo com
a estrutura curricular do curso de Ciéncias, com habilitacdo em Quimica, lIhe era conferido o
direito de exercer o magistério na Educacao Basica (na época, 0 1° e 2° graus).

Passados onze anos, no ano de 1985, o curso de Licenciatura em Ciéncias de curta
duracdo, com suas respectivas habilitacOes especificas passou a ser Licenciatura Plena em

Matematica, em Biologia, em Fisica e em Quimica. E foram instituidos os cursos de
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Licenciatura Plena em Quimica e o Bacharelado em Quimica. Porém, o estudante s poderia
cursar o Bacharelado ap6s a conclusdo do curso de Licenciatura Plena em Quimica. Tal
condicdo gerou questionamentos, a época, quanto a especificidade de cada profissional,
atribuindo malfazeja fama de trampolim ao curso de licenciatura (UFMT, 1997).

No ano de 1990, a modalidade Bacharelado em Quimica passou a ficar desvinculada da
Licenciatura plena e, apds a concluséo das disciplinas do 1° e 2° semestres, o estudante deveria
optar por uma das duas modalidades. Apos essas mudancas, o curso de Licenciatura Plena em
Quimica e o curso de Bacharelado em Quimica da UFMT foram reconhecidos pelo Ministério
da Educacéo e do Desporto (MEC), por meio da Portaria n° 1.521, de 21 de outubro de 1993
(UFMT, 1997).

Finalmente, em 1997, os dois cursos foram totalmente separados e apresentados dessa
forma no edital do vestibular da Universidade Federal de Mato Grosso, constituindo-se, a partir
desse momento, em dois cursos distintos, ficando a escolha a critério do estudante, no momento
de sua inscri¢do no processo seletivo de ingresso a UFMT.

No que concerne a matriz curricular do curso de Licenciatura em Quimica, a Resolucgédo
CONSEPE n° 65, de 1985, estabelecia uma carga horaria de 3.315 h/aula, que foi alterada pela
Resolugdo CONSEPE n° 24, de 1990, passando para a carga horaria de 3.375 h/aula, o que foi
alterado novamente para 3.405 h/aula, que deviam ser concluidas em um periodo maximo de
seis anos, pela Resolucdo CONSEPE n° 11, de 05 de fevereiro de 2001.

As disciplinas foram agrupadas em cinco blocos para o curso de Licenciatura em

Quimica, a saber:

Bloco 1) Disciplinas de Formacao Geral (Céalculo Diferencial e Integral I, 1l e I,
Introducdo a Ciéncia da Computacdo, Probabilidade e Estatistica, Vetores e
Geometria Analitica, Fisica Experimental I, Il e I1l, Biologia, Filosofia da Ciéncia,
Mineralogia, Legislacdo e Etica Profissional), Bloco 1) Disciplinas de Formagao
Profissional ( Quimica Geral | e Il, Quimica Organica I, I, 11l e IV, Quimica
Inorganica I, Il e I11, Quimica Analitica I, Il, Il e IV, Fisico-Quimica I, 11, 1l e IV,
Bioquimica Geral, Quimica Bromatoldgica, Quimica do Ambiente), Bloco IlI)
Disciplinas Pedagogicas (Psicologia da Educacdo V e VI, Didatica I11, Organizacdo
e Funcionamento da Educagdo Basica, Bioquimica Educacional e Praticas de Ensino
de Quimica I, Il e IlI), Bloco 1V) Disciplinas Optativas (Bioguimica Avangada,
Fisico-Quimica IV, Inglés Técnico, Lingua Portuguesa, Quimica Analitica V, Célculo
Numeérico), e Bloco V) Disciplinas de Legislacao Especifica (Educacdo Fisica | e
I). (UFMT, 1997, p. 26, grifo nosso).
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Pode-se perceber que essa estrutura curricular, vigente de 1997/1 a 2009/2, adotava o0
esquema 3+1 de formagdo?, ou seja, havia polarizagdo entre Bacharelado e a Licenciatura.
Sobre esse modelo de formacédo, Schnetzler (2008) tece severas criticas, pois de acordo com
essa educadora e pesquisadora em Educacdo Quimica, a formacéo propiciada na maioria dos
cursos de Licenciatura em Quimica do Brasil, por muitos anos, parecia estar pautada em uma
visdo simplista, qual seja, a de que ensinar ¢ facil, bastando saber o contetido quimico e dominar

algumas técnicas pedagdgicas. Essa visao, de acordo com a pesquisadora:

E reforcada nas aulas de disciplinas de contetidos quimicos pela adog&o do modelo de
ensino-aprendizagem centrado na transmissdo-recepcdo, pela auséncia e
despreocupacdo dos formadores (professores universitarios) com reelaboragdes
conceituais dos contetdos que ministram para que estes pudessem se tornar
disponiveis para serem ensinados pelos futuros professores nas escolas média e
fundamental, livrando-os de serem adotados por livros didaticos de Quimica
tradicionais (p. 25-26).

Para Schenetzler (2008), esse modelo de formacdo ndo integra as disciplinas de
contetdos quimicos com as disciplinas pedagogicas, concebe e constréi a formacdo do
professor como técnico, por ser pautada na racionalidade técnica® e entende a atividade
profissional como essencialmente instrumental, sendo essa dirigida para a solucdo de
problemas, mediante a aplicacéo de teorias e de técnicas, conforme expresso por Schon (1992).

Pérez Goémez (1992) explicita que a racionalidade técnica € uma concepcao
epistemoldgica da prética, que foi herdada do positivismo, e que prevaleceu durante todo o
século XX, servindo de referéncia para a educacéo e socializacao dos profissionais, de um modo
geral, e dos docentes em particular. O autor complementa que: “segundo a racionalidade
técnica, a atividade profissional é, sobretudo, instrumental, dirigida para a solugéo de problemas
mediante a aplicacdo rigorosa de teorias e técnicas cientificas” (p.96).

De acordo com Schnetzler (2004), os Gnicos momentos da formacédo, que procuram
fazer a ligacdo entre os conhecimentos do contetdo especifico e o conhecimento pedagdgico
para a realizacdo do processo de ensino e aprendizagem, implicando transformacdes dos
conhecimentos cientificos apreendidos nas disciplinas especificas, em conhecimentos

escolares, sdo as Praticas de Ensino e similares. Nessa disciplina, o professor formador,

2 Saviani (2006) explicita que o “esquema 3+1” foi adotado nas organizagdes dos cursos de Licenciaturas e
Pedagogia (trés anos para o estudo das disciplinas especificas e um ano para a formagéo didatica) foi estabelecido
em todo o pais por meio do Decreto-Lei n. 1.190, de 04 de abril de 1939.

% Para Fiorentini et al. (1998), a “racionalidade técnica” pressupde que 0 professor deve ter primeiro uma formacéo
tedrica-técnica para, posteriormente, fazer da pratica uma instancia de aplicagdo da teoria ou das prescri¢des
técnicas.
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normalmente, apresenta formacao na disciplina especifica em questéo e pos-graduacdo na area
de educacéo, sendo tal aspecto o que tenta fazer a ligagédo entre os dois eixos da formacao, que
permaneceram caminhando em paralelo durante toda a licenciatura.

No que tange a Licenciatura em Quimica, cabe registrar o seu desprestigio, quando
comparada com dois outros cursos de graduacdo da UFMT, nos dias atuais: Bacharelado em
Quimica com Atribui¢cdes Tecnoldgicas e Engenharia Quimica. Chassot (2014) expressa que,
por muito tempo, a licenciatura era apresentada como alternativa para estudantes, que nédo
conseguiam fazer disciplinas avancadas de Quimica Inorganica, de Quimica Organica ou de
Fisico-Quimica, “para os quais se oferecia, como prémio de consolacéo, a possibilidade de fazer
umas Didaticas” [grifo do autor] (p. 60). Defende-se com o autor supracitado, que o licenciado,
mesmo que ndo va operar com aparelhagem tdo sofisticada quanto engenheiro quimico, nem
trabalhar com produtos quimicos tdo puros quanto o Bacharel em Quimica, merece uma maior
preparacdo e com exceléncia, pois vai mexer na cabeca dos jovens e adultos, ensinando-lhes
uma nova maneira de ler o mundo com a linguagem quimica.

Na estrutura curricular de 1997/1, do curso de Quimica da UFMT#, as disciplinas de
Préatica de Ensino de Quimica (PEQ) se constituiram como componentes curriculares principais
na construcdo da identidade do educador quimico, sendo exclusivas da éarea de ensino de
Quimica, também responsavel pelo Estagio Supervisionado. Essas disciplinas, além do estagio,
sdo responsaveis por desenvolver, de maneira geral, atividades relacionadas com estudos e
praticas sobre: a reforma do Ensino Médio, segundo a LDB e as Diretrizes Curriculares para o
Ensino Médio; a reforma do Ensino Superior — apresentacdo e discussdo da proposta da reforma
de ensino do Curso de Licenciatura em Quimica — habilidades esperadas do (a) professor (a) de
Quimica; elaboracdo e planejamento de curso; planejamento de aulas e minicursos; Pratica de
Ensino e Estagio Supervisionado; regéncia (UFMT, 1997).

Com a finalidade de superar a racionalidade técnica da estrutura 3+1 da formacéo dos
licenciandos em Quimica, dessa estrutura curricular de 1997/1, o grupo de docentes do
Laboratorio de Pesquisa em Ensino de Quimica (LabPEQ) criou, no ano de 2003, o projeto de

extensdo com a realizacdo da Semana de Minicursos das Préticas de Ensino de Quimica

4 No Departamento de Quimica do Instituto de Ciéncias Exatas e da Terra (ICET) da UFMT existem sete areas
para atender os cursos que demandam as disciplinas de Quimica, em seus curriculos, e 0s cursos de Licenciatura
em Quimica e Bacharelado em Quimica, sendo estas: Area de Quimica Analitica, Inorganica, Organica, Fisico-
Quimica, Bioquimica, Tecnoldgica e Ensino de Quimica. A area de Ensino de Quimica é responsavel pelas
disciplinas pedagdgicas que trabalnam com os conhecimentos quimicos e, atualmente, é composta por cinco
professores.
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(SEMIPEQ), que se encontra na XXXIV edi¢do. Esse evento tem por objetivo trazer os
estudantes do Ensino Médio, de escolas publicas e privadas, para 0 ambiente académico da
UFMT, favorecendo, assim, maior interacdo entre universidade e escola. Nesses eventos, 0s
estudantes do Ensino Médio participam de minicursos ministrados pelos estudantes das Praticas
de Ensino. Ressalta-se que a partir do ano de 2009, com a implantacdo do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) Quimica, no curso de Licenciatura em
Quimica da UFMT, os bolsistas do PIBID, além das atividades inerentes ao programa, também
ministravam minicursos na SEMIPEQ.

Na realizagdo dos minicursos da SEMIPEQ, os temas abordados s&o variados e 0s
licenciandos, estudantes das Praticas de Ensino e/ou bolsistas PIBID em Quimica, procuram
titulos para os minicursos de modo a atrair os estudantes do Ensino Médio, como por exemplo:
Conhecendo homeopatia, Estudando os plasticos; Biodiesel; Drogas IGdicas e viciantes; Agua:
0 que voceé sabe além da formula; A Quimica dos produtos de beleza; Os saberes populares e a
Quimica; Fabricacdo de produtos de limpeza, A Quimica do Vagalume, A Quimica do
Chocolate, entre outros.

A avaliacdo dessa experiéncia da SEMIPEQ revelou importantes contribuicdes para
todos os envolvidos no processo. Contudo, é importante enfatizar a contribuicao desse formato
de supervisdo para a articulacdo entre teoria e pratica, a partir da experiéncia da construcao e
de aplicacdo dos minicursos. Inicialmente, os estudantes das Praticas de Ensino e bolsistas
PIBID apresentavam grandes dificuldades em articular os conhecimentos tedricos,
desenvolvidos nas diferentes disciplinas do curso, com as experiéncias vividas durante a
elaboracdo e a execucdo desse tipo de extensdo. As orientacbes periodicas, por parte dos
docentes da area de ensino de Quimica, sdo fundamentais para ajuda-los a superarem tal
fragmentacdo. Por isso, durante o processo da SEMIPEQ, os docentes da area de ensino de
Quimica esclareciam as davidas, debatiam as questdes e pontos de vistas divergentes,
chamando a luz o acimulo teérico, que o curso lhes proporcionava. Ao mesmo tempo, 0S
estudantes das Préaticas de Ensino e bolsistas PIBID, nesse contexto, sentiam-se mais a vontade
para expressarem suas ideias e, também, liberdade para a construgdo de materiais didaticos
alternativos em tematicas, que mais lhes agradavam no conhecimento quimico.

A experiéncia narrada da SEMIPEQ tem proporcionado aos discentes, licenciandos e
bolsistas do subprojeto Quimica-PIBID, condi¢Ges para reorganizar, integrar e aplicar os
conhecimentos adquiridos por meio da elaboracdo de material didatico proprio e, muitas vezes,

inédito, da anélise dos problemas e das dificuldades especiais do ensino de Quimica, da inser¢do
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na comunidade, por meio da regéncia de classe, realizadas em condi¢es materiais e fisicas nem
sempre necessarias e adequadas. No decorrer dessa atividade, o crescimento intelectual é
mutuo: os estudantes de licenciatura colocam em pratica os métodos e as técnicas de ensino
abordados, em sala de aula, com a supervisdo do professor-orientador da disciplina, sendo essa
uma forma de introduzir o futuro docente, de maneira confiante, ao meio educacional.

Ap0s esse breve historico da implantacdo da formacéo do educador quimico na UFMT
do campus Cuiaba, em que se descreveu a estrutura curricular do curso de Licenciatura em
Quimica, vigente de 1997/1 a 2009/2, apresenta-se a partir de agora a atual configuracdo do
curso de Licenciatura em Quimica, com sua nova estrutura curricular, que entrou em vigéncia
em 2010/1 e que obteve, no ano letivo de 2014 e 2017, o conceito de exceléncia com a nota
cinco (5,0) no indicador de qualidade, que avalia os cursos superiores via 0 Conceito Preliminar
de Curso (CPC) proposto pelo INEP.

Consta no histérico do PPC da Licenciatura em Quimica, de 2009, que desde a
aprovacao da nova LDB, n°. 9394/96, a Educacao Brasileira vivenciou um enorme movimento
de reflexdo dirigido, especialmente, ao estabelecimento de novas diretrizes curriculares em seus
diversos niveis. Contudo, muito antes da implementacdo dessas diretrizes, o curso de Quimica
da Universidade Federal de Mato Grosso iniciou, precisamente em 1994, um processo de
avaliacdo do seu curso de formacdo de professores de Quimica para Educacdo Baésica, que
culminou no trabalho intitulado: Avaliacdo Emancipatéria do Curso de Licenciatura em
Quimica da UFMT, publicado em 2006 (SANTOS, 1996)°.

Essa avaliacdo emancipatéria do curso, realizada por Santos (1996), evidenciou a
necessidade de reestruturacdo curricular baseada em varios aspectos, tais como: identidade do
curso de Licenciatura em Quimica como um curso que prepara o discente para o exercicio do
magistério; simultaneidade da formacao profissional docente; reducdo da carga horaria total do
curso; mudanca do regime académico do curso; funcionamento do curso em um dnico turno;
oferecimento da disciplina Fundamentos Matematicos, na primeira série, anterior a disciplina
de Fisica, oferecida na segunda série; oferecimento da disciplina; Projeto de Ensino de Quimica,
que deveria acontecer ao longo de todo o curso com apresentacdo final de monografia;
oferecimento de disciplinas de Pratica de Ensino de Quimica e Estagio Supervisionado, em um
total de 360 horas; oferecimento da disciplina Evolucdo dos Conceitos e o resgate da historia
da construgéo dos conceitos cientificos ao longo das disciplinas (UFMT, 2009).

5> SANTOS, Lydia Maria Parente Lemos dos. Avaliagdo Emancipatéria do Curso de Licenciatura Plena em
Quimica da UFMT. Dissertacdo de Mestrado em Educacdo Publica. Cuiaba: UFMT, 1996.
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Mediante essa avaliacdo emancipatdria foi constituida uma comissdo de reestruturacao
curricular, composta por representantes de diferentes areas da Quimica e por trés professoras
da area de Ensino de Quimica, na época, composta pela professora aposentada emérita do
Departamento de Quimica Ms. Lydia Maria Parente Lemos dos Santos e as professoras Dra.
Irene Cristina de Mello e a Dra. Elane Chaveiro Soares. As discussdes se iniciaram a partir da
seguinte questdo: qual o perfil profissional que se deseja formar? Esse debate ocorreu no interior
das areas (Fisico-Quimica, Analitica, Organica, Inorganica, Bioquimica e Ensino de Quimica)
e, posteriormente, entre essas.

Nesse mesmo periodo, em maio de 1998, o MEC solicitou a UFMT sugestdes para a
elaboracédo das Diretrizes Curriculares dos cursos de Licenciatura em Quimica. A comissao,
entdo constituida pelo Colegiado do Departamento de Quimica da UFMT, elaborou um
documento que foi enviado ao MEC, em dezembro de 1998, e que recebeu o seguinte titulo:
Pressupostos para a definicdo das Diretrizes Curriculares do Curso de Licenciatura em
Quimica. Esse documento apresentava algumas sugestdes para as diretrizes curriculares
baseadas, essencialmente, no processo de avaliacao realizado por Santos (1996).

No ano de 1999, durante 0 XXXIX Congresso Brasileiro de Quimica (CBQ), em
Goiania, como reconhecimento do documento elaborado, o curso de Licenciatura em Quimica
da UFMT foi citado pelo representante do MEC, participante do evento, como o melhor curso
de Licenciatura em Quimica do Brasil. Na sequéncia, a comissao reorganizou o curriculo do
curso de forma a inserir as disciplinas de Préaticas de Ensino de Quimica, I, Il e I1l, com carga
horéria total de 300 horas para estrutura curricular antiga do curso de 1997/1 a 2009/2, como ja
citado anteriormente (UFMT, 2009).

Com a instituicdo, pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE), das Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNs) para a Formacéo de Professores da Educacdo Basica, em nivel
superior, curso de licenciatura, de graduacdo plena, mediante Resolucdo CNE/CP1, de 18 de
fevereiro de 2002, a comissao de reestruturacao interrompeu o trabalho, que estava em curso, e
decidiu participar de um processo de entendimento e debate local e nacional dessas Diretrizes.

O PPC da Licenciatura em Quimica de 2009 revela que depois de um longo siléncio e
pouco consenso sobre as Praticas como Componente Curricular (PCC), bem como um
desencontro de opinides sobre as 400 horas de Estagio Supervisionado, o curso retoma as
discussGes em 2005, com a constituicdo de um novo grupo, mas com a manutencédo de alguns
membros da comissdo anterior. Essa comissdo organizou, imediatamente, um Seminario de trés

dias, intitulado: Reestruturacdo Curricular do Curso de Licenciatura em Quimica da
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UFMT, para que os docentes, os discentes e 0s técnicos pudessem discutir os novos rumos do
curso, na perspectiva dessas novas diretrizes.

Contudo, o rompimento com as estruturas curriculares anteriores, por parte da
comunidade académica, apresentou-se como um dos provaveis aspectos para o nao avanco dos
trabalhos da comissdo e, a medida que a discusséo sobre a atuagcdo na formacao dos professores
para Educacdo Bésica ndo encontrou ressonancia, mas, sobretudo, resisténcias, inclusive, entre
membros da propria comissdo. A negacdo da carga horaria de praticas como componentes
curriculares e do estagio supervisionado provocou discuss@es, ao longo de alguns anos, dentro
do Departamento de Quimica da UFMT (UFMT, 2009).

No que tange ao quantitativo de carga horéria destinada as praticas como componentes
curriculares e estagio supervisionado, Maldaner e Zanon (2010) complementam que ha espacos
e tempos adequados para desenvolver a Educacdo Quimica na organizacdo curricular das

licenciaturas atuais. Os autores corroboram que:

Para isso, competéncias e habilidades basicas de pesquisa educacional precisam ser
desenvolvidas. Se isso acontecer, as atuais 400 horas de Praticas de Ensino e 400 de
Estdgio Supervisionado passam adquirir novos significados na formacdo de
professores. Ha quem considere exagerado esse nimero de horas na atual estrutura
curricular das Licenciaturas. De fato, se ndo soubermos o que fazer na boa distribuicéo
dessas horas, elas parecem muitas. [...] Se ndo tivermos convic¢do sobre a importancia
dessas horas, distribuidas ao longo do curso pelos contatos variados com os
conhecimentos proprios de professor, corremos o risco do retorno a antiga formula
3 + 1 na organizacéo das Licenciaturas (p. 359).

Diante desse contexto, e em um processo lento de reestruturacdo curricular, mas
considerado pela comissdo de reestruturacdo necessaria para o amadurecimento da forma de
entendimento da formacéo do licenciado em Quimica, o curso de Licenciatura em Quimica do
campus de Cuiabé foi, de 2005 até 2008, se reorganizando e teve o curriculo discutido, em uma
constante troca dos membros da comissao de reestruturagéo.

Em janeiro de 2009, o curso de Licenciatura em Quimica do Campus Cuiaba recebeu
diligéncia do MEC, instaurada no processo de “Renova¢do de Reconhecimento”. Nessa
diligéncia, o Ministério da Educacéo, mediante a sua Secretaria de Educacéo Superior (SESu)
e Diretoria de Supervisdo (DESUP), solicitou a adequacéo da estrutura curricular, atividades
do curso, perfil do egresso e estagio curricular, em conformidade com as Diretrizes Curriculares
Nacionais. Essas solicitacdes foram atendidas e encaminhadas a Pro-Reitoria de Ensino de

Graduacao (PROEG), que procedeu aos encaminhamentos necessarios (UFMT, 2009).
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Somente em sequéncia a resposta da diligéncia, que a comisséo de reestruturacdo do
curso finalizou os trabalhos de reestruturacdo, sendo os documentos que balizaram o PPC da

Licenciatura em Quimica do campus Cuiaba de 2009 os seguintes:

1-Resolugcdo CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002, que institui as diretrizes
curriculares nacionais para a formacao de professores da educacgdo basica, em nivel
superior, curso de licenciatura, de graduacédo plena; 2-Resolucdo CNE/CP 2, de 19 de
fevereiro de 2002, que institui a duracdo e a carga horaria dos cursos de licenciatura,
de graduacdo plena, de formacédo de professores da educacdo basica em nivel superior;
3-Resolugdo CNE/CES 8, de 11 de marco de 2002, que estabelece as diretrizes
curriculares para os cursos de bacharelado e licenciatura em Quimica; 4-Resolucéo
001/2003/CONAC/UFSJ, de 15 de janeiro de 2003, que determina a obrigatoriedade
do projeto pedagégico por curso e fixa diretrizes para elaboragdo de tal projeto; 5-
Legislacio vigente sobre formagdo do profissional da Quimica (Conselho Federal e
Conselho Regional de Quimica), em especial a resolu¢do normativa no. 60 de 05 de
fevereiro de 1982; 6-As normatizagdes dos conselhos superiores da UFMT; 7- Lei no.
10.436 de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais — Libras;
8- Leino. 10.861, de 14 de abril de 2004, que institui o Sistema Nacional de Avaliacéo
da Educacdo Superior — SINAES; 9- Portaria Normativa no. 40, de 12 de dezembro
de 2007, que institui o e-MEC, sistema eletrnico de fluxo de trabalho e
gerenciamento de informacBes relativas aos processos de regulacdo da educacédo
superior no sistema federal de educagdo; 10-Lei no. 11.788/2008, de 25 de setembro
de 2008, que dispde sobre o estagio (UFMT, 2009).

A atual estrutura curricular do curso de Licenciatura em Quimica do Campus Cuiaba
entrou em vigéncia no semestre de 2010/1, com uma carga horéria total de 3.620 horas,

distribuidas conforme Quadro 1.

Quadro 1 - Distribui¢do da Carga Horéria do Curso de Licenciatura em Quimica 2010/1

Distribuigéo Carga Horéria
Disciplinas Obrigatdrias 2460 horas
Disciplinas Optativas Obrigatérias 120 horas
Préticas Pedagdgicas como Componente Curricular 420 horas
Estagio Curricular Obrigatério 420 horas
Atividades Complementares 200 horas
Total 3620 horas

Fonte: UFMT (2009)

O PPC de Licenciatura em Quimica, campus Cuiabd (aprovado pela Resolucdo
CONSEPE n° 183 de 30 de novembro de 2009, e pela Portaria de Reconhecimento do MEC n°
615 de 30 de outubro de 2014) apresenta proposta curricular procurando romper o modelo 3+1
de formacao, revelando um esquema em que a pratica é entendida como eixo dessa preparagéo.
Neste sentido, 0 contato com a pratica docente, no PPC, aparece desde 0s primeiros momentos
do curso de formacdo e tem o entendimento de que, no novo curriculo da Licenciatura em
Quimica, é importante que todas as disciplinas tenham vinculo com a educacao, de modo que,

ao mesmo tempo em que contribuem para a formacao relativa ao conhecimento quimico, terdo
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como foco em como esse conhecimento quimico entra, interage e funciona na Escola
Fundamental e Média e em situagdes de educacdo nao escolar.

Nesse sentido, o exercicio da Mediacdo Didatica ndo deve ficar s6 a cargo dos
professores da area de ensino, mas sim de todos os professores das outras areas, que trabalham
no curso de formacédo de professor licenciatura. A pratica como componente curricular - PCC,
em cada uma das disciplinas que abrigara, serd uma reflexdo sobre o conteudo quimico, que
estd sendo aprendido pelo graduando e que sera ensinado por esse, quando de sua atuagédo
profissional como professor. A PCC deve, pois, articular o conhecimento quimico ensinado na
universidade com condicionantes, particularidades e objetivos desse conhecimento na
Educacdo Bésica formal e em outros espacos ndo escolares de educacao.

Segue o Quadro 2, para uma melhor visualizacdo de como a carga horaria da PCC foi

distribuida, no curriculo do curso de Licenciatura em Quimica.

Quadro 2 - Distribuicdo da Carga Horaria do PCC do Curso de Licenciatura em Quimica 2010/1

Semestre DISCIPLINA CARGA HORARIA - PCC
Primeiro Quimica Geral | 30 horas
Segundo Instrumentag&o para o Ensino de Quimica | 60 horas
Terceiro Instrumentacéo para o Ensino de Quimica Il 60 horas
Quimica Inorganica | 30 horas
Quimica Organica | 30 horas
Quarto Projeto de Ensino de Quimica 60 horas
Quimica Analitica Qualitativa 30 horas
Sexto Bioquimica | 30 horas
Sétimo Toxicologia 30 horas
Tecnologias Educacionais para o Ensino de 30 horas

Quimica

Fisico-Quimica IV 30 horas
Carga Horaria Total De Pcc 420 horas

Fonte: UFMT (2009)

Pode-se observar que o curso de Licenciatura em Quimica da UFMT campus Cuiaba,
com a sua atual estrutura curricular, teve a finalidade basica de formar profissionais reflexivos
e aptos a integrar o processo da Educacdo Basica, de maneira responsavel, com participacédo
ativa no desenvolvimento de processos pedagdgicos, principalmente, aqueles relacionados com
0 conhecimento quimico (UFMT, 2009).

Por fim, entre os anos de 2016 a 2019, o curso de Licenciatura em Quimica passou em
um processo de novas discussdes para o que foi denominado de Adequac6es Curriculares, que

prevé adequacio na estrutura curricular do curso para atender as novas DCNE para a formagéo

® Resolugio CNE/CP n° 2/2015. O artigo 22 da referida Resolucio expressa que “os cursos de formagio de
professores que se encontram em funcionamento deverdo se adaptar a esta Resolucdo no prazo de dois anos, a
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inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacéo pedagogica para graduados
e cursos de segunda licenciatura), que foi promulgada em julho de 2015, a adequacéo curricular
se encontra em processo de andlise e de revisdo na Pro-Reitoria de Graduacdo (PROEG) da
UFMT, com previsao de implementacdo no semestre de 2019/2.

Nesta adequacao, o curso de Licenciatura em Quimica da UFMT, campus Cuiab4, sera
integral (vespertino e noturno), e para o0 académico se graduar devera perfazer uma carga

horéria total de 3.352 horas, distribuidas da seguinte maneira:

Quadro 3 - Distribuicdo da Carga Horaria do Curso de Licenciatura em Quimica (Adequagdo Curricular 2019/2)

Distribui¢ao Carga Horaria
Disciplinas Obrigatérias 2288 horas
Disciplina Optativa Obrigatéria 64 horas
Pratica como Componente Curricular 400 horas
Estagio Curricular Obrigatdrio 400 horas
Atividades Tedrico-Praticas 200 horas
Total 3352 horas

Fonte: Elaboracéo do autor (2019)

Apos esse breve historico do contexto do curso de Licenciatura em Quimica, da-se a
conhecer a insercdo do PIBID, no contexto da UFMT e, mais especificamente, no curso de
Licenciatura em Quimica do campus Cuiaba, com suas atividades iniciadas a partir do ano de
2009.

3 O PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSA DE INICIACAO A DOCENCIANA UFMT

A Universidade Federal de Mato Grosso participa do PIBID desde o langamento do
primeiro edital’, cujo programa institucional esta ancorado na Coordenagdo de Programas de
Formac&o Docente da Pré-Reitoria de Ensino de Graduacgdo (PROEG). Para o desenvolvimento
do Programa nos cursos de licenciatura, a UFMT propicia a contrapartida da instituicdo em
espacos fisicos, em materiais permanentes e em outros recursos, que nao sdo financiaveis pela

Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)2.

contar da data de sua publicacdo”. Essa Resolucao considera que deve constar a articulagdo entre a graduagdo e a
pos-graduacao e entre pesquisa e extensdo como principio pedagdgico essencial ao exercicio e ao aprimoramento
do profissional do magistério e da sua pratica educativa.

" Edital n® 01/2007 — Diretoria de Educacéo Basica Presencial (DEB)/CAPES.

8 A CAPES foi criada por Anisio Teixeira em 11 de julho de 1951, pelo Decreto n° 29.741 com a finalidade de
garantir a existéncia de pessoal qualificado em quantidade suficiente para suprir as necessidades e as demandas
dos empreendimentos publicos e privados, visando o desenvolvimento do Brasil e se concentrou durante décadas,
na Educacdo Superior, em especial a pds-graduacdo stricto-sensu, desempenhando papel fundamental na expansao
e na consolidacdo dos programas de p6s-graduacdo em todos os Estados da federagéo.
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No Estado de Mato Grosso existe um grande déficit de professores habilitados para atuar
na Educacdo Bésica e a UFMT é a IES responsavel por parte consideravel da formacéo inicial
de professores para trabalharem nas areas de Cddigos e Linguagens, Pedagogia, Ciéncias
Sociais, Matematica e Ciéncias Naturais®. A dificuldade na formagc&o inicial dos professores se
soma aos aspectos regionais do Estado por esse possuir grandes extensoes territoriais, o que lhe
confere, em ambito educacional, maiores desafios em todos os aspectos, sobretudo, na formagéo
inicial. Associam-se a esses aspectos, outros que contribuem para tornar o ensino mais
deficitario, tais como: baixa remuneracdo do corpo docente; insuficiéncia na formacao
continuada dos professores; condi¢des escolares desfavoraveis; problemas de gestdo escolar,
entre outros. Esse quadro, de acordo com Mello (2012), tem desencadeado muitos males, tais
como: violéncia, desvalorizacao da escola e do professor perante os educandos e suas familias,
evasdo escolar e, sobretudo, baixo nivel de aprendizagem. Diante desse panorama, inerente a
formacao inicial no Estado de Mato Grosso, o incentivo a docéncia por parte do PIBID, ao
menos em sua formac&o inicial, nas areas supracitadas, torna-se altamente relevante.

O PIBID da UFMT envolve os campi de Cuiaba, de Barra do Garcas, de Rondonopolis
e de Sinop em todas as licenciaturas presenciais e a licenciatura em Pedagogia a distancia. O
projeto institucional do PIBID/UFMT esté alicercado por alguns eixos norteadores, que formam
uma espécie de engrenagem, que orienta e articula as atividades dos subprojetos, sendo estes:
Programa de Desenvolvimento Institucional (PDI), Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (DCNEM), Avaliacdo Emancipatéria, Interdisciplinaridade, Seminarios
Integradores e a pesquisa como principio formativo. Observando os eixos norteadores do
projeto institucional do PIBID/UFMT se nota que esta em consonancia com a concepgao de
formagdo que Novoa propoe: “A formagdo passa pela experimentagdo, pela inovagdo, pelo
ensaio de novos modos de trabalho pedagdgico, a formacdo passa por processos de
investigagdo, diretamente articulados com a pratica”(1992, p. 28). A Figura 1 esboga o desenho

metodolégico do Programa:

® Os cursos de Licenciatura em Quimica e Fisica sdo ofertados somente por IES da rede federal de ensino, UFMT
e IFMT.
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Figura 1 - Desenho estratégico/interacionista do Programa PIBID
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Professores

Fonte: Elaboragéo do autor, baseado em DEB/CAPES (2013a)

A reconstrucdo de uma nova cultura educacional, que o PIBID pretende alcancar, esta
pautada em pressupostos tedrico-metodoldgicos que articulam teoria-prética, universidade-
escola e formadores-formandos. Nesse sentido, e pautado no terceiro principio pedagdgico do
PIBID, que trata de criar inovacdes na educacdo, defende-se com Imbernén (2011), que o
professor ndo deve ser um técnico para desenvolver ou implementar inovacdes prescritas, mas
deve se converter em um profissional que participe, de forma critica e ativamente, no verdadeiro
processo de inovacgdo e de mudanga, sempre partindo do seu préprio contexto em um processo

dindmico e flexivel. O autor defende que se deve considerar o profissional da educacéo:

Como um agente dindmico cultural, social e curricular, que deve ter a permissao de
tomar decisdes educativas, éticas e morais, desenvolver o curriculo em um contexto
determinado e elaborar projetos e materiais curriculares em colaboracdo com o0s
colegas, situando o processo em um contexto especifico controlado pelo o proprio
coletivo (IMBERNON, 2011, p. 24).

Os subprojetos das licenciaturas especificas da UFMT devem apresentar como ponto de
partida a dimensdo interdisciplinar e transdisciplinar, instituindo os necessarios coletivos
organizados, como propostos nos PCNEM, PCN+, OCNEM e Orientacdes Curriculares do
Estado de Mato Grosso. Essa orientacdo a constituicdo das propostas dos subprojetos a serem
desenvolvidos esta subsidiado pela experiéncia inovadora do curso de Licenciatura em Ciéncias
Naturais e Matematica da UFMT, que € a de promover, por meio de um trabalho interdisciplinar
e transdisciplinar, acdes curriculares que proporcionem o dialogo entre professores das
disciplinas das éareas envolvidas no PIBID, na perspectiva de construirem propostas
pedagodgicas, que busquem a contextualizacdo interdisciplinar, social e cultural. Nessa

perspectiva, o objetivo dos subprojetos, em cada area especifica, € de incrementar experiéncias
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inovadoras, com o objetivo de consolidar préaticas diferenciadas na formacéo dos licenciandos
(NOVOA, 1992).

O projeto institucional PIBID/UFMT estabelece relacdes com a identidade da politica
institucional e se encontra orientado por alguns objetivos como: ampliar a oferta e melhorar a
qualidade do ensino de graduacéo e de p6s-graduacéo; fortalecer o processo de incluséo social,
ampliar a articulagdo com a sociedade e contribuir para a ambiéncia universitaria. Em deciséo
coletiva se institui, no PIBID/UFMT, um conselho deliberativo, composto por representantes
dos membros participantes, com o objetivo de deliberar sobre as mais variadas questdes,
sobretudo, as relacionadas a aplicabilidade dos recursos disponiveis, tendo 0 mesmo intuito a
figura do pibidiano voluntério, que embora ndo receba bolsa, possui atribui¢cdes claramente
definidas nos subprojetos e participam, também, como colaboradores eventuais ou voluntarios,
os professores das escolas da Educacéo Basica e docentes da UFMT (MELLO, 2012).

De acordo com Mello (2012), as a¢6es do PIBID na UFMT sdo variadas como:

Definico da politica de execugdo do PIBID/UFMT com os coordenadores dos
subprojetos; selecdo dos bolsistas e professores supervisores; constituicdo de grupos
de apoio, nas escolas e na universidade; socializacdo do projeto institucional nas
escolas envolvidas; organizacao e execucdo dos Seminarios Integradores, de forma a
realizar integracgdo entre os participantes, com a pos-graduagao e com 0s supervisores
de estagio supervisionado das licenciaturas envolvidas, na UFMT; levantamento de
pesquisas e diagnosticos educacionais relativas as areas especificas em Mato Grosso;
realizacdo do diagndstico educacional nas escolas; organizacéo e execucao dos Ciclos
de debates (envolvendo, inclusive, a pés-graduagdo) e definicdo das a¢des coletivas;
publicacdo das atividades do PIBID/UFMT no Portal do Professor do MEC, dentre
outros (p. 17-18).

Nessa perspectiva, Novoa (1992, p. 26) contribui dizendo que: “a troca de experiéncias
e a partilha de saberes consolidam espacos de formacdo mutua, nos quais cada professor é
chamado a desempenhar, simultaneamente, o papel de formador e de formando™.

Nas atividades dos semindrios integradores do PIBID foram expressas também algumas
dificuldades na execucdo e no desenvolvimento dos subprojetos, tais como: articulacdo dos
horéarios dos bolsistas, supervisores e coordenadores de area, haja vista que alguns cursos de
licenciatura ocorrem em periodo integral, atrasos eventuais nos pagamentos das bolsas e na
liberacdo da verba de custeio para o desenvolvimento dos subprojetos, a alta rotatividade dos
bolsistas, as dificuldades dos coordenadores de area em articularem projetos e atividades inter
e transdisciplinares, entre outros.

Diante dos apontamentos significativos, ja vivenciados pelo programa, reconhece-se

esse como uma iniciativa, por parte do Governo Federal, em valorizagdo no ingresso e
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permanéncia na docéncia aos estudantes de licenciatura, pois se sabe que essa valorizacao
perpassa outros fatores.

Na pesquisa empreendida por Gatti (2013) sobre Valorizacdo da docéncia e avaliacéo
do trabalho docente, a pesquisadora revela que a atividade docente, de modo mais abrangente,
é representada como carregada socialmente por sinaliza¢6es contraditérias e que tém se mantido
ao longo de décadas. Por exemplo, pesquisas empiricas recentes mostram como 0s jovens tém
uma representacdao contraditoria em relacdo a figura dos professores. Essa representacdo é
composta, de um lado, por uma imagem positiva do papel do professor para a sociedade e para
sua proépria educacdo, e de outro, a imagem de seu baixo reconhecimento como profissional,
em funcéo de sua carreira ser pouco promissora, em termos financeiros, e pelas dificuldades
visualizadas em seu exercicio profissional, dadas as condicGes inospitas de trabalho que lhes
sdo oferecidas e 0 comportamento e as motivagdes das criancas e dos jovens na atualidade.

A valorizagdo social dos professores, nesse sentido, passa por uma reconstrucao
sociocultural dessas representacdes, em forma menos ambigua ou contraditoria, e esse
movimento depende de condic¢Bes concretas relacionadas ao contexto de formacdo e de trabalho
dos docentes na Educacdo Basica. A mudanca em representacfes sociais € um processo socio-
historico-cultural complexo e lento, especialmente, quando uma representacdo perdura por

longo tempo sem ser abalada por fatos de impacto efetivo e duradouro. Gatti explicita que:

A representacdo de ndo valorizacdo da docéncia na Educacdo Béasica vem perdurando
uma vez que a constituicdo sécio-histérica e politica de elementos para a superagdo e
reconstrucdo dessas representacdes sociais ndo tem alcancado efetividade real. A
gestdo publica da educacdo tem faltado, em seus varios niveis, um projeto articulado
de formacdo docente e de trabalho nas escolas, com politica bem estruturada,
organizada e planejada. A educagdo escolar publica, pela forma que é realizada nas
diferentes comunidades, favorece a constru¢cdo de uma imagem fragmentada de
educacdo, empobrecida pela condigéo oferecida a seus professores e alunos (2013, p.
155).

Nesse sentido, a pesquisadora revela que valorizar o magistério com politicas coerentes
e convergentes, com apoio efetivo aos docentes, que estdo atuando e aos futuros professores é
0 mote, e se apresenta como um dos varios caminhos rumo a essa valorizagdo. Sendo assim, o
PIBID se revela como uma politica de fundamental importancia no cenario nacional na
trajetoria dessa valorizagao a docéncia.

Houve a intencionalidade de com esta breve descricdo do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciagdo a Docéncia, como parte de uma politica nacional de formacdo de
profissionais do magistério da Educacdo Basica na UFMT, contextualizar um dos contextos

formativos dos licenciandos em Quimica da UFMT. Este esclarecimento se justifica pelo fato
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de ndo se estar estudando a proposta politica, em si, mas por ter convic¢do de que a proposta
ndo garante que as melhorias pretendidas na formac&o e no ensino da Educacéo Basica se
efetivardo, pois ha muitas interferéncias nos locais de trabalho dos professores, ou seja, as
condicdes de trabalho docente, via de regra, sdo adversas na escola publica.

Exatamente por ndo poder generalizar o contexto formativo do PIBID, em que pese a
opinido pessoal do pesquisador, a importancia desse programa, no cenario nacional, no &mbito
da formacdo inicial de professores, como uma das politicas de valorizacdo a docéncia,
apresenta-se na proxima se¢do a constituicdo e as experiéncias do subprojeto Quimica/PIBID
na UFMT.

4 ITINERARIO DO SUBPROJETO QUIMICA — PIBID EM CUIABANA UFMT

O Subprojeto Quimica/PIBID foi implantado na UFMT campus Cuiabd, envolvendo
discentes e docentes dos cursos de Licenciatura em Quimica e professores do Ensino Médio da
rede publica, desde o lancamento do primeiro edital n°® 01 da DEB/CAPES, de 2007. Na
participacao do edital 2007, a coordenadora inicial do subprojeto foi a educadora quimica Dra.
Elane Chaveiro Soares, que escreveu o subprojeto da Quimica para submissao ao edital, tendo
sido aprovado pela DEB/CAPES. A professora fez a selecdo das escolas participantes, dos
professores supervisores e de estudantes, tendo sido esta equipe composta por onze bolsistas
estudantes da licenciatura, um voluntario, dois supervisores, um por escola, um coordenador do
subprojeto, e pelo grupo de apoio do Laboratério de Pesquisa e Ensino de Quimica -
LabPEQ/UFMT.

Esse subprojeto, aprovado pelo edital 2007, apenas teve o inicio de suas atividades a
partir do primeiro semestre do ano de 2009 por problemas logisticos da CAPES. O periodo de
inicio das atividades do subprojeto coincidiu com o afastamento para qualificacdo docente, em
nivel doutoral, da coordenadora que elaborou o subprojeto de Quimica e quem assumiu a
coordenacao foi a professora aposentada Ms. Lydia Maria Parente Lemos dos Santos, durante
todo o primeiro semestre do ano de 2009. Nesse mesmo ano, ocorreu 0 ingresso deste
pesquisador na UFMT, como educador quimico para a area de ensino de Quimica do curso de
Licenciatura em Quimica do campus Cuiaba.

Na oportunidade, ao ingressar como docente no curso de licenciatura, trabalhando com

as disciplinas de Préaticas de Ensino de Quimica (PEQ) da estrutura curricular de 1997/1, este

10 Os projetos de cada area de conhecimento em especifico vinculados ao projeto institucional da UFMT do PIBID
sdo denominados de subprojetos, por isso a denominacdo do projeto de Quimica-PIBID ser chamado de subprojeto
Quimica-PIBID.
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pesquisador assumiu também a coordenacdo e a conducdo do subprojeto Quimica-PIBID do
campus Cuiaba, estando na coordenacdo desse projeto a partir do segundo semestre de 2009 até
0 seu término, em dezembro de 2010, e depois nos anos de 2011 a janeiro de 2013, com a
participacdo do subprojeto no novo edital da DEB/CAPES de 2011.

A experiéncia de conduzir os trabalhos do PIBID se revelou, a época, muito desafiadora
para a formacdo profissional, pois a0 mesmo tempo em que se estava constituindo como
formador de professores, pois havia acabado de ingressar na carreira do Magistério Superior,
estando na situacdo de programar atividades diferenciadas no subprojeto para a formacéo desses
licenciandos, de forma imediata, para atuarem na Educacao Bésica. Portanto, considera-se essa
experiéncia de passagem pelo PIBID muito significativa para a constituicdo deste pesquisador
como formador de professores de Quimica, no contexto real de trabalho, ou em outros termos,
no ch&o da escola. Ao fazer essa breve reflexdo sobre a passagem pelo PIBID e apoiando-se em
um dos tedricos, que dao subsidios a pesquisa foi possivel compreender o que Tardif (2012)
chamou de temporalidade do saber, uma vez que o amalgama de saberes para ser constituido e
consolidado como profissional da educacgdo é adquirido no contexto de histéria de vida, e que
para formar um professor foi preciso com que este pesquisador aprendesse a formar este
professor e isso aconteceu e esta acontecendo com o tempo, progressivamente, em relagdo ao
desenvolver do trabalho docente.

O subprojeto Quimica/PIBID (edital 2007) foi desenvolvido nas Escolas Estaduais com
as quais a universidade possuia convénio estabelecido com a Secretaria de Estado de Educacéo
de Mato Grosso (SEDUC/MT), localizadas no municipio de Cuiaba, fazendo parte a Escola
Estadual Dona Maria de Arruda Muller — Liceu Cuiabano, situada na regido central da cidade
e que recebe estudantes de todos os bairros da capital. Destaca-se, também, o fato da escola
possuir um amplo espaco fisico e dispor de laboratorio de Quimica. E a outra foi a Escola
Estadual André Avelino Ribeiro, situada na periferia de Cuiaba. As duas escolas de Educacéo
Bésica, participantes do PIBID, possuiam reconhecidamente problemas de ensino e
aprendizagem na area de Ensino de Quimica, identificados nas atividades de estagio
supervisionado das disciplinas de Praticas de Ensino de Quimica (PEQ) I, Il e Il do curso de
Licenciatura em Quimica da UFMT e baixa média na avaliacdo no Exame Nacional de Ensino
Médio (ENEM).

Ap0s o termino das atividades do subprojeto Quimica-PIBID, do edital 2007, no ano de
2011 foi langado um novo edital, como citado anteriormente, do qual o curso de Licenciatura

em Quimica da UFMT do campus Cuiabd participou da selecéo e teve a proposta aprovada pela
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DEB/CAPES. As atividades desse projeto foram realizadas somente em uma escola, que ja
havia participado do PIBID, no edital anterior, que foi a Escola Estadual Dona Maria de Arruda
Muller — Liceu Cuiabano, com cinco bolsistas estudantes de licenciatura, um estudante
voluntario, uma professora supervisora da escola e este pesquisador como coordenador do
subprojeto.

E imperioso destacar que, no primeiro edital (de 2007), havia onze bolsas para os
estudantes e no segundo (edital de 2011) havia cinco bolsas, e conforme os estudantes
concluiam o curso de graduacéo, na vigéncia do subprojeto, eram feitas outras/novas selecdes
para novos estudantes da Licenciatura em Quimica para ocupar a bolsa e para participar das
atividades do subprojeto nas escolas. Das edi¢cdes de 2007 e 2011, do subprojeto Quimica-
PIBID, tiveram a oportunidade de vivenciar as atividades de iniciacdo a docéncia em Quimica
vinte e trés estudantes da licenciatura, todos oriundos da estrutura curricular de 1997/1 do curso
de Licenciatura em Quimica da UFMT e como essa estrutura tinha a caracteristica de formacéo
nos moldes do curriculo 3+1, a participagdo no PIBID se revelou de fundamental importancia
na formacéo inicial desses licenciados.

O subprojeto Quimica-PIBID participou novamente do edital de selecdo dos subprojetos
2013 da DEB/CAPES que, nessa edicdo, passou a ser de fluxo continuo, agora com a
coordenacado da professora Dra. Elane Chaveiro Soares, e nessa versao atual do subprojeto, esse
esta sendo desenvolvido em duas escolas de Educacdo Béasica de Cuiaba: a Escola Estadual
Dona Maria de Arruda Muller — Liceu Cuiabano, situada na regido central da cidade e que
participa, pela terceira vez, do subprojeto e a Escola Estadual Pascoal Ramos situada na
periferia de Cuiaba. Essa versdo do subprojeto conta com quinze bolsistas estudantes da
licenciatura, todos da nova estrutura curricular do curso implantado em 2010/1, dois professores
supervisores, um por escola, e um coordenador de subprojeto.

O Subprojeto Quimica-PIBID tem por finalidade o incentivo a docéncia em Quimica,
pois se entende que a melhora na atuacao profissional passa pelo conhecimento e pelo controle
das variaveis, que intervém no exercicio da profissdo. Em funcéo dos processos de ensino e
aprendizagem serem extremamente complexos, torna-se necessario que se disponha e se
utilizem referenciais que ajudem a interpretar o que acontece nos processos formativos. Tais
referenciais puderam ser utilizados no planejamento e no proprio processo formativo
(ZABALA, 1998).

Nesse sentido, o subprojeto Quimica-PIBID desenvolveu e desenvolve seu trabalho

junto com os bolsistas estudantes por meio de trabalhos e de a¢des que estimulam a construcéo
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de propostas pedagogicas, por meio de a¢des curriculares, que incentivem a contextualizacao
interdisciplinar, social e cultural como proposto nos Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (PCNEM), e Orientacbes Curriculares Nacionais para o0 Ensino Médio
(OCNEM), pois é mister que a abordagem dos conceitos e dos contetdos de Quimica seja
coerente com a visdo atualizada, em termos cientificos e pedagdgicos, contemplando avancos
tanto do conhecimento quimico quanto das concep¢Bes da Quimica como ciéncia, a
historicidade e as implicacdes sociais desta area, sendo essencial a busca sistematica de novas
referéncias e de novas e diversificadas fontes de informacao (BRASIL, 2008).

Diante desse contexto, para incentivar e auxiliar a formacéo dos futuros professores de
Quimica da Educacgdo Basica, o subprojeto Quimica-PIBID realizou e realiza atividades, tais

como.
e Ciclo de Estudos — Apresentacdo de seminarios com temas relacionados a
Educacéo, Formagdo de Professores e Ensino de Ciéncias/Quimica;
o Realizacdo de Pesquisas na area de ensino de Ciéncias/Quimica;

e Participacdo em eventos (encontros, seminarios, congressos entre outros)
relacionada ao ensino de Ciéncias/Quimica;

e Acompanhamento dos bolsistas nas unidades escolares conveniada com a
UFMT para o processo de Estagios tais como: Observacdo, Monitoria e
Regéncia;

e Participacdo dos bolsistas na Semana de Minicursos das Préticas de Ensino
de Quimica da UFMT;

e  Participacédo dos bolsistas na semana pedagogica das unidades escolares bem
como no planejamento anual da disciplina de Quimica;

e  Participagio dos bolsistas no projeto “Sala do Educador!™ momento em que
os docentes das unidades escolares passam por “Formagdo Continuada”;

e Participacdo dos bolsistas da Quimica em atividades interdisciplinares com
outros bolsistas PIBID dos subprojetos de Biologia, Fisica e Matematica
(UFMT, 2010).

Das acdes do subprojeto Quimica-PIBID, com a intencdo de acompanhar as OCNEM
de Quimica para o Ensino Médio e realizar a Avaliacdo Emancipatoria das escolas parceiras,
0 subprojeto orientou e orienta os licenciandos bolsistas que a dindmica da vida do professor
na escola pode e precisa se voltar mais para o favorecimento da (re) organizacdo da préatica
curricular, da (re) construcdo do processo ensino e aprendizagem, das decisfes do que ensinar,
de como ensinar, de como avaliar significativamente o que foi aprendido, da consolidacédo de

espacos efetivamente transformados da dinamica social, por meio da instrumentalizacdo

11 A Sala do Educador se trata de uma proposta politica de formagédo continuada implementada nas unidades
escolares da rede estadual de Mato Grosso, sendo acompanhada pelo Centro de Formacdo de Professores —
CEFAPRO da Secretéria Estadual de Educacdo de Mato Grosso — SEDUC/MT.
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intelecto-cultural dos cidad@os potencialmente ocupantes de posi¢des decisivas no cenario
coletivo da sociedade.

E importante destacar que a defini¢do dos contetidos de Quimica a serem trabalhados
nas escolas parceiras do subprojeto € um dos temas principais na capacitacdo dos bolsistas e
dos professores supervisores (0 que se deve ensinar de Quimica? Por qué? Como? E para qué?).
Esses conteudos sé sdo definidos apds o diagnostico do contexto escolar, da leitura do Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) da escola e do estudo sisteméatico das OrientacBes Curriculares

Nacionais para o Ensino de Quimica.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Ao fazer esses relatos, registra-se o processo historico do curso de Licenciatura em
Quimica do Campus Cuiaba da UFMT, e as experiéncias do subprojeto de Quimica-PIBID para
0 incentivo a iniciacdo a docéncia em Quimica. Destaca-se que a atuacdo dos bolsistas do
PIBID, no ambiente real de ensino, vem sendo realizada mediante diagnostico do contexto
escolar, por meio da inser¢do dos bolsistas e observacdo do dia a dia escolar do sistema publico
de ensino. Os bolsistas, durante toda a execucdo, planejamento de atividades de ensino,
elaboracdo de materiais didaticos, tiveram o apoio dos integrantes do Laboratdrio de Pesquisa
e Ensino de Quimica (LabPEQ), dos professores supervisores e coordenador do subprojeto. E
cabe destacar que outra atividade, de grande relevancia, desenvolvida no subprojeto, pelos
bolsistas, envolve a realizagdo de atividades experimentais na perspectiva de levar aos
estudantes da Educacdo Basica os conhecimentos quimicos contextualizados, com base nos
fendmenos diérios.

Ao finalizar esse breve contexto do programa PIBID, no curso de Licenciatura em
Quimica da UFMT, ndo se poderia deixar de evidenciar a crise que esse programa passou junto
ao DEB, no ambito da estrutura organizacional da CAPES, devido a atual conjuntura politica
financeira do Brasil nos anos de 2015 e 2016.

As perspectivas negativas a época de sua continuidade levantou um clamor pela
continuidade do Programa PIBID organizado pelos coordenadores e supervisores dos
subprojetos PIBID das IES de todo o Brasil, juntamente com os pibidianos, apoiado justamente
nas inlmeras conquistas para uma formacdo docente mais qualificada. Os bolsistas ndo séo
meros expectadores ou executores no Programa, nem tampouco estdo no Programa so pela bolsa
que recebem. No entanto, de acordo com Soares (2016), é viavel perguntar se esta ultima

questdo também pode ser feita ao Programa de iniciagéo cientifica, o PIBIC. A campanha para
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a permanéncia do PIBID ganhou eco nas redes sociais no final do ano de 2015 e todo o ano de
2016 com a chamada #FicaP1BID?2,

Nesta perspectiva, Soares (2016) corrobora que, aqueles que aquecem os bastidores
politicos do pais precisam compreender que a educacdo € processual e dindmica e que a
incorporacgdo de transformacdes € urgente e necessaria, mas que isso precisa ser feito de forma
gradativa e seriamente assistida. Isso quer dizer que os investimentos na formacdo docente
devem vir acompanhados de politicas de valorizacéo da profissdo docente, sem a qual, qualquer
programa ou projeto se inviabiliza pela propria evaséo.
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