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Resumo: O ensino de matemaética tem passado ao longo dos tempos
por transformacdes, que muitas vezes atingem tanto no que diz
respeito as propostas metodoldgicas dos professores em sala de aula,
guanto em questBes importantes tais como reformas curriculares.
Percebemos que em meio a essas mudangas, o célculo de cabeca tem
perdido espaco nas salas de aula e com isso, ha pouco interesse dos
pesquisadores em atentar para essa questdo tdo importante no
aprendizado da matematica. O presente artigo objetiva discutir
questdes acerca do calculo de cabeca em alunos surdos levando em
consideracdo que os surdos tm uma forma diferenciada de ver,
entendemos que isso seja um indicativo a questdo: Como o surdo
realiza um célculo de cabeca? Evidéncias apontam que o surdo
calcula de cabeca a partir do uso das méos, realizando sinais. Este
estudo de cunho bibliografico utiliza exemplos ocorridos a partir de
situacOes vivenciadas pelos pesquisadores.

Palavras-chave: Célculo de cabega. Surdos. Sinais. Imagens.

Abstract: The teaching of mathematics has passed through the ages
through transformations, which often affect both the methodological
proposals of teachers in the classroom and important issues such as
curricular reforms. We realize that in the midst of these changes, the
calculus of head has lost space in the classrooms and with this, there
is little interest of the researchers in attention to this so important
guestion in the learning of the mathematics. The present article aims
to discuss questions about the calculation of head in deaf students
taking into account that the deaf have a different way of seeing, we
understand that this is indicative of the question: How does the deaf
do a head calculation? Evidence indicates that the deaf calculates the
head from the use of hands, performing signals. This bibliographic
study uses examples from situations experienced by the researchers.
Keywords: Head calculation. Deaf. Signals. Images.
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1 INTRODUCAO

A educacdo matematica enquanto campo de estudos e pesquisas cientificas
constantemente passa por transformacdes em relacdo as reflexdes importantes que venham a
proporcionar um melhor ensino e uma melhor aprendizagem. Em meio a estes estudos surgem
diversas tendéncias que se apresentam como ‘“‘solugdes” para os problemas educacionais.
Entretanto, sabemos que é um desafio resolver tais questdes, haja vista que apesar da
matematica ser classificada como ciéncias exatas aliado ao fato da educacdo fazer parte das
ciéncias humanas, cria-se um cenario na educagdo matemética que aponta para uma
relativizacdo da matematica que muitas vezes nao € possivel.

Este processo de relativizacao do rigor da matematica acaba causando uma problematica
nas mudancas curriculares. Sabemos que tais mudancas podem muitas vezes beneficiar o
processo de ensino e a atividade de aprendizagem, pois quem as organiza objetiva a eficiéncia.
Entretanto, vemos que no tocante da matematica, algumas dessas mudancas acabam
prejudicando os alunos. Por exemplo, era comum no passado 0 uso e o exercicio da tabuada em
sala de aula. Os professores utilizavam algumas estratégias para que o aluno pudesse a partir
do treino, responder perguntas pertinentes as quatro operagdes. Acerca disso, Wittgenstein
(1989, p.100) afirma que “Toda a explicacdo tem o seu fundamento no treino (os educadores
deviam lembrar-se disto)”. Acreditamos que o treino é necessario na aprendizagem da
matematica, pois o0s alunos aprendem as estratégias a serem utilizadas na resolucéo fazendo e
refazendo exercicios em diferentes contextos de aplicacdo, principalmente dentro da prépria
matematica.

O célculo de cabeca! tem perdido espaco nas referidas mudancas curriculares, pois
muitos dos que organizam tais mudancas entendem que calcular de cabeca é algo cansativo e
que ndo vai trazer beneficios para a vida do aluno. Tal pensamento deixa o exercicio de calcular
como algo desnecessario para a aprendizagem, e assim, a énfase é dada a contextualizacdo de
conceitos matematicos no cotidiano do aluno. Os docentes geralmente acreditam que para o
aluno aprender matematica ndo necessitam da ldgica. Discordamos desse pensamento, pois
entendemos que a ldgica faz parte do exercicio matematico, do fazer matematica.

No cenario educacional brasileiro, outra tematica pertinente que buscamos neste estudo,
refere-se a educacao de pessoas surdas. Apds a Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994),

houve um avanc¢o nas politicas publicas de inclusdo no mundo. Um dos aspectos defendidos

L Utilizamos neste texto o termo calculo de cabeca, pois nos embasamos em leituras de Wittgenstein (1968) e
Hebeche (2003).
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pelo referido documento é o acesso, permanéncia e sucesso dos surdos nas escolas, onde a partir
de entdo hd uma garantia de que os surdos tenham os mesmos direitos que os ouvintes. No
Brasil houve ainda a consolidacdo a partir de dispositivos legais do pais (Lei N° 10.436/2002 e
0 Decreto 5.626/2005).

A inquietagdo de pesquisa surgiu a partir de nossa experiéncia na educagdo matematica
para alunos surdos, onde percebemos que muitos professores ndo tém buscado a pratica de
exercicios de matematica, tais como listas de exercicios, bem como a pratica de atividades, a
partir da Lingua Brasileira de Sinais - Libras, envolvendo matematica. Acreditamos que com
essa forma de treino, o surdo tendera a um raciocinio légico em matematica mais eficiente. Para
respondermos nossa questdo lancada nesse artigo, discutimos em primeiro lugar a logica
desenvolvida por meio do calculo de cabeca, em segundo lugar analisamos 0 processo de
imaginacdo na educacéo de surdos, em seguida as caracteristicas do calculo de cabeca do aluno
surdo e por fim, tecemos nossas consideracdes finais.

O presente artigo se apresenta pelo carater bibliogréafico, onde buscamos teoricos para a
discussao central proposta. Segundo Severino (2007), a pesquisa bibliografica busca o uso de
registros escritos como: livros, artigos, teses dentre outros documentos, ou seja, resultados de
pesquisas anteriores relacionadas a tematica proposta. Com isso, vemos que a pesquisa
bibliografica tem como principal finalidade a analise de tedricos de determinada area de
conhecimento que tenham afinidades com as propostas do texto produzido. Para as respostas
dos referidos objetivos, buscamos embasamento nos pensamentos de Wittgenstein (1989),
Rosat (2001), Hebeche (2003) e Lacerda e Lodi (2014).

2 O CALCULO DE CABECA: UMA QUESTAO DE LOGICA

O presente topico apresenta uma discusséo acerca do célculo de cabeca, fazendo uma
apresentacdo de sua importancia para o aprendizado da matemaética, haja vista que para o
aprendizado desta disciplina a l0gica é necessaria, e calcular de cabega é uma questéo de logica.

Gomez-Granell (1998) afirma que a aquisi¢do da linguagem matematica formal ocorre
a partir da escolarizacdo e das situacdes que ocorrem no processo educacional. E isso é fato,
pois percebemos que a aprendizagem dos conteddos matematicos ocorrem a partir dos
exercicios e praticas em sala de aula. Contudo, vemos que a matematica ainda € vista como
uma das mais dificeis e complicadas disciplinas para serem aprendidas.

Gonzélez (2006, p.43) aponta que:
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A matematica é considerada uma disciplina dificil por uma parcela significativa dos
alunos possivel de ser compreendida e aprendida por poucos. Esta visdo € agravada
pela posicdo dos pais e também por partes dos professores, que acabam
compartilhando tal concepgdo e reproduzindo essa idéia aos adolescentes,
estabelecendo com isso, uma barreira frente aos processos de ensino e aprendizagem
matematica, as vezes intransponivel. Na verdade, todo aluno tem condicdes de
aprender matematica. Este aprendizado vai depender de varios fatores entre as quais
podemos citar, a forma como a disciplina é apresentada ao aluno pelo professor, a
capacidade do professor em motivar o aluno para o ato de aprender e na disposic¢éo
do aluno em aprender.

A partir do exposto pela autora, entendemos que uma das dificuldades que muitos alunos
encontram no entendimento da matematica € por ela apresentar caracteristicas especificas, um
exemplo é a linguagem matematica que é codificada.

E crescente um movimento que busca a partir das articulagdes e mudancas curriculares,
tentar acabar com a ideia de que a matematica precisa de logica para ser aprendida. Com isso,
muitas estratégias que eram utilizadas em sala de aula, acabam sendo deixadas de lado na
atualidade. Uma das estratégias que vem perdendo espago nas escolas é o exercicio do calculo
mental.

Carvalho (2011, p. 82) aponta que

O preconceito contra o calculo mental é um exemplo que a reformulacéo necessaria
do ensino de Matematica no Brasil ndo perpassa somente pela substituicdo de uns
conteddos por outros que parecem, aos cientistas, mais adequados: deve, antes,
centrar-se na transformacdo metodoldgica. Essa transformacédo trard forgosamente
consigo alteragdes de conteido se considerarmos a intima relagdo entre método e
contetdo.

A autora afirma que muitas vezes as mudangas curriculares evidenciam caminhos
inadequados. O preconceito contra o calculo mental dos docentes se justifica pelo fato de ndo
conseguirem compreender sua importancia para a aprendizagem dos alunos, assim, por
julgarem que ele néo traz beneficios, acabam por desvalorizar ou tentar fazer com que deixe de
ser usado nas institui¢oes.

Rosat (2001) busca fazer uma diferenciacéo entre o calculo e a imaginacéo. O calculo é
uma atividade regida por regras, ou seja, um sistema organizado. J& a imaginacao vem a ser um
emaranhado de informacdes, onde ndo existem regras. Com isso, o célculo mental vem a ser
uma intersecao entre o célculo regido por regras e a imaginacdo que nao tem regras. O autor
afirma que quando é proposto para alguem realizar o calculo de 50: 2 ao responder, terd algumas
facilidades a se chegar a resposta correta. Um dos caminhos é a familiaridade, pois 25 € a
metade de 50. Diferente se fosse solicitado que a pessoa fizesse o calculo 67386962:2. A pessoa
teria dificuldades de realizar o célculo de cabeca, pois este nimero ndo lhe € algo familiar.
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A partir do exposto pelo autor, podemos entender que o célculo mental pode se
apresentar de forma mais rapida do que o calculo a partir de objetos concretos, da escrita e de

outras possibilidades. Nesse sentido, Wittgenstein (1989, p. 37) descreve

Se existissem apenas uns poucos humanos que conseguissem encontrar a resposta para
um problema de adicdo, sem falar ou descrever, ndo poderiam apresentar-se como
testemunhas do facto de que calcular se pode executar sem signos. E porque ndo seria
claro se estas pessoas estavam a calcular ou ndo. De igual modo, o testemunho de
Ballard (em James) ndo consegue convencer de que € possivel pensar sem linguagem.

Wittgenstein (1989) nos chama atencgdo para dois aspectos acerca do calculo de cabeca.
O primeiro refere-se ao fato de que calculando de cabeca as pessoas muitas vezes ndo utilizam
0s signos que estdo no papel, ou seja, 0s sujeitos acabam por usar outras estratégias. Outro
aspecto levantado pelo filésofo refere-se ao fato de que no momento que alguém calcula de
cabeca, néo fica claro se realizou ou néo a referida operagédo. Acerca disso, Rosat (2001) aponta
para duas questdes sobre o céalculo de cabeca.

A primeira é o fato de que quando uma pessoa é capaz de dar um determinado resultado
de um calculo “sem realiz4-lo”. Nas palavras do autor, Wittgenstein vai nos mostrar que o fato
de alguém dar um resultado ndo nos obriga dizer que a pessoa calculou de cabeca.

A segunda € quando alguém diz que calculou de cabeca. Para Rosat (2001), as pessoas
costumam comparar o calculo de cabeca com os célculos do contexto oral e escrito, e esquecem
que esses tipos de calculos envolvem gramaéticas diferentes. Nao € possivel fazermos
correspondéncias, pois um calculo mental é de fato um calculo, mas de maneira mental, ndo da
maneira de um calculo escrito.

Nesse sentido, Wittgenstein (1989, p. 121-122) afirma

Estas criaturas aprendem agora, por exemplo, a calcular, aprendem célculo oral ou
escrito. Mas, através, de um método qualquer, tornamo-los capazes de dizer o
resultado de uma multiplicacdo depois de, sem que tenham escrito ou falado,
procederem de uma forma ‘reflectida’ durante algum tempo. Se considerarmos o
modo como aprendem este ‘calcular de cabec¢a’, juntamente com os fendmenos
circundantes, desponta entdo a imagem de que o processo de calcular estava por assim
dizer submerso e se desenrola agora sob a superficie.

O filésofo nos mostra que o calculo de cabega ndo é um método de calcular diferente
dos métodos orais ou escritos. Para Hebeche (2003, p. 402) “calcular de cabeca é uma
habilidade”. Ou seja, as pessoas que exercitam essa forma de calcular tendem a ter facilidades
gradativamente. No cenario educacional, o professor pode buscar estratégias que exercitem essa
habilidade no aluno em sala de aula. Os calculadores prodigios costumam continuar a
desenvolver tal habilidade por conta propria.

Wittgenstein (1968, p. 33) aponta que
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Portanto, a conversa de pensar como uma "atividade mental" produz confusdo.
Podemos dizer que € essencialmente pensar atividade de operar com sinais. Essa
atividade é realizada com a mao, quando pensamos por escrito; através da boca e
laringe, quando pensamos falando; e se pensarmos imaginando sinais ou imagens, ndo
posso indicar um pensamento. Se vocé, em seguida, dizer que, nestes casos, é a mente
que pensa, eu sé chamo atencdo ao fato de que vocé estd usando uma metéfora, que
aqui a mente é um agente num sentido diferente do que aquele em que ele pode ser
dito a m&o € o agente por escrito.

Aqui, mais uma vez, Wittgenstein (1968) nos chama a atencdo de que a atividade de
pensar € a mesma daquela de escrever, atividade mental é produzida pela mdo quando
escrevemos, assim como no calculo de cabeca utilizamos as mesmas técnicas do calculo escrito.
Percebemos com isso que o tema “calculo de cabeca” apresenta especificidades ainda a serem
investigadas no campo educacional matematico. Assim, como diversos temas atuais,
entendemos a necessidade de estudos que busquem a investigagéo de temas afins.

Wittgenstein (1978, p.50 - traducéo nossa) mostra que “na imaginacao eu posso calcular,
mas nao experimentar”. O fildosofo nos indica assim que ha uma separacdo entre o ato de
calcular de cabeca e as questdes empiricas. Tal fato deve ser levado em consideracdo no
momento de entender a importancia do calculo no ensino de matematica.

Na educacgdo de surdos, vemos que o referido tema é pouco explorado, haja vista que
ainda séo crescentes as pesquisas envolvendo educacdo matematica no contexto educacional de

surdos. Acerca destes sujeitos, apresentaremos algumas informaces a seguir.

3 A EDUCACAO DE SURDOS: IMAGEM E IMAGINAGCAO

O presente topico objetiva apresentar um panorama da educagdo de surdos e de que
forma os surdos exercitam duas questdes fundamentais no ato de calcular de cabega: a imagem
visual e a imaginacéo.

A educacdo inclusiva é um ponto atual de destaque em meio ao cenério escolar. Segundo
Karagiannis, Stainback e Stainback (1999, p. 21) “A educag¢do ¢ uma questdo de direitos
humanos, e os individuos com deficiéncias devem fazer parte das escolas, as quais devem
modificar seu funcionamento para incluir todos os alunos”. Diante disso, observa-se a atencao
que deve ser dada as pessoas que apresentam alguma necessidade educacional especial.

Corrobora com essa ideia, Skliar (1997, p.13-14)

A educacéo das criangas especiais € um problema educativo como é também o da
educacdo de classes populares, a educagdo rural, a das criangas de rua, a dos presos,
dos indigenas, dos analfabetos, etc. E certo que em todos 0s grupos que menciono
existe uma especificidade que os diferencia, mas também ha um fator que os faz
semelhantes: trata-se daqueles grupos que, com certa displicéncia, sdo classificados
como minorias; minorias que, na verdade, sofrem exclusdes parecidas desde o
processo educativo.
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Diante dessa questdo, percebemos a necessidade de pesquisas envolvendo as
necessidades educacionais especiais. Entre essas, vemos a educagdo de pessoas surdas. A
pessoa surda era vista por muito tempo como um sujeito incapaz de realizar atividades que 0s
ouvintes realizavam, inclusive em meio as sociedades, pessoas entendiam que o surdo ndo tinha

nem a capacidade do pensar. Acerca disso, Lima (2006, p.15) aponta que

Essa impossibilidade de pensar porque, ndo falava, tornava o surdo um sujeito incapaz
de ser educado, pois ele ndo conseguia se expressar oralmente ou até mesmo,
demonstrar aquilo que sentia a outrem. Em uma palavra, um “nao-humano”. Fardo
pesado que levaria por toda a sua vida.

A autora explicita que devido ao surdo ndo conseguir expressar naturalmente de forma
oral as palavras, como 0s ouvintes, isso era um ponto que classificava os surdos como sujeitos
inferiores e até mesmo como “coisas”, dai que surge a chamada “coisificacdo do sujeito surdo”.

Por muitos anos esse pensamento perdurava, até que na década de 60 do seculo XX,
foram publicados estudos cientificos (STOKOE, 1960; BATTISON, 1974; BAKER, 1984) que
apontam o sujeito surdo, sendo uma pessoa como 0 ouvinte, buscando tirar esse estigma de
inferioridade. Esses estudos tomaram como base os estudos linguisticos das Linguas de Sinais.

Um dos estudos é o de Stokoe (1960), onde o autor afirma que a Lingua de Sinais
Americana (ASL) possui critérios linguisticos assim como uma lingua oral, ou seja, tem niveis
linguisticos e proporciona a criatividade e produtividade capaz de surgimento de infinidades de
sentencas. Tal concluséo foi importante para buscar a afirmacéo de que o sujeito surdo tem sim
uma lingua, logo ele tem uma fala, de uma modalidade diferente. Enquanto os ouvintes falam
a partir do aparelho fonador, utilizando a boca para a prondncia das palavras e a audicdo para
ouvi-las (Modalidade Oral-auditiva), os surdos utilizam as mdos e 0 espago para a pronuncia
das palavras e a visdo para o entendimento (Modalidade Viso-gesto-espacial).

A partir dos estudos de Stokoe (1960) houve um impulso cientifico para estudos
envolvendo as Linguas de Sinais por todo o mundo. Em 1995, Brito (1995) apresenta os estudos
a partir da Libras. A Libras se constitui para as pessoas surdas como sua lingua natural porque
naturalmente a partir dos jogos de linguagem, vdo aprendendo a comunicarem-se por meio de
sinais. Jogo de linguagem é a analogia entre jogo e linguagem, nesse jogo as palavras
produzidas tém uma forma de vida, palavras com sentido. Nos jogos de linguagem, “uma parte
grita as palavras, a outra age de acordo com elas” (WITTGENSTEIN, 1996, p. 18). A Libras é
uma lingua da modalidade viso-gesto-espacial, ou seja, necessita da visdo, de gestos

organizados a partir de alguns pardmetros linguisticos e do espaco que sera sinalizado. Com
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isso, entendemos que a Libras € um elemento importante de intercdmbio entre o surdo e a
sociedade.
De acordo com Sa (2000)

N&o ha como negar que o uso da Lingua de Sinais é um dos principais elementos
aglutinantes das comunidades surdas, sendo assim, um dos elementos
importantissimos nos processos de desenvolvimento da identidade surda/de surdo e
nos de identificagio dos surdos entre si (SA, 2000, p.106).

A autora apresenta o fato de que a Libras se apresenta como fator que une os surdos a
partir de suas caracteristicas que 0s aproximam em uma comunidade. Por sua vez, Felipe (2007)
aponta para as diferencas naturais que podem ocorrer entre 0s sujeitos surdos e 0s ouvintes em

uma sociedade. A autora destaca que

Ser surdo é saber que pode falar com as méos e aprender uma lingua oral-auditiva
através dessa. E conviver com pessoas que, em um universo de barulhos, deparam- se
com pessoas que estdo percebendo o mundo, principalmente pela visdo, e isso faz com
que eles sejam diferentes e ndo necessariamente deficientes (FELIPE, 2007, p. 110).

Felipe (2007) nos leva a uma reflexdo: Da mesma forma que 0s ouvintes possuem uma
Lingua, a portuguesa, que atende as suas necessidades comunicativas, 0s surdos também
apresentam uma Lingua, no caso a Libras. O fato é que apesar desta diferenca significativa,
percebemos muitas caracteristicas que 0s aproximam.

Da mesma forma Lacerda e Lodi (2014) afirmam que muitos estudos apontam que as
praticas pedagogicas ndo tém contemplado as reais necessidades linguisticas dos surdos. Isso é
fato, pois grande parte dessa problematica se da porque muitas instituicdes ndo conseguem
ainda um trabalho envolvendo a Libras. Esse cenario faz com que o surdo, muitas vezes, esta
presente em sala, mas ndo consegue expressar opinides, participar efetivamente das aulas
enguanto cidaddo incluido. Nesse sentido, Strobel (2008) afirma que a partir do sentido da visdo
é que o surdo percebe 0 mundo, interage a partir das experiéncias que ocorrem e possibilitam
as aprendizagens.

Observamos que no caso da aprendizagem da matematica, os surdos podem apresentar
algumas facilidades, haja vista que muito do exposto em sala de aula se da a partir do visual,
ou seja, das informacdes escritas em linguagem matemaética nos livros, no quadro e em outros
materiais. Porém, podem ocorrer dificuldades, pois a linguagem matematica apresentada em
sala de aula e exposta pelos professores comumente sdo traduzidas pelos mesmos a partir da
linguagem natural ouvinte, a Lingua Portuguesa. Com isso, faz-se necessario a presenca do uso

da Libras de forma que as informagdes cheguem sem maiores ruidos para o aluno surdo.
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Entretanto, observando as aprendizagens, percebemos que surdos e ouvintes tendem a
aprender a partir de caracteristicas semelhantes. No caso, por exemplo, da matematica, os dois
aprendem a partir dos exercicios, treinos e outras estratégias propostas pelos docentes em sala
de aula.Wittgenstein (1989, p. 140) declara que “Aquilo que é imaginado ndo 0 é no Mmesmo
espacgo daquilo que ¢ visto. Ver esté relacionado com olhar”. Para o fil6sofo, a imaginagao ndo
necessariamente € relacionada com uma informacéo visual, e aponta que o ver e 0 imaginar séo

fendbmenos da vida humana.

4 O CALCULO DE CABEGA E O SURDO: ALGUNS APONTAMENTOS

O presente topico objetiva discutir algumas questdes envolvendo o célculo de cabeca
nos alunos surdos. Sabendo que no calculo de cabeca ha a necessidade de uma abstracéo, ou
seja, imaginar a situacao a ser calculada, no caso dos surdos, estes imaginam a partir dos sinais.

Centurion (1995) afirma que a humanidade por muito tempo teve problemas para
conseguir fazer contagem, até que foram criados artificios para ter a exatiddo quantitativa. Tais
artificios foram pautados a comparacéo a partir das quantidades. Segundo a autora, 0 processo
se dava da seguinte forma: Pegava-se um objeto e comparava a quantidade a partir de outro
objeto. Temos ai o conceito de correspondéncia biunivoca. Observamos que o0 ato da
comparagdo ou a correspondéncia é algo muito utilizado até hoje pelo aluno surdo no momento
de realizar um célculo de cabeca.

Enquanto que o aluno ouvinte consegue organizar uma abstracdo a partir do
pensamento, ou seja, N0 momento em que esta realizando um célculo de cabeca, o surdo por
ser um sujeito visual necessita de artificios para que esse calculo seja efetivo. Por mais que este
nao realize no papel, precisa de um apoio. Ele acaba por utilizar as maos como uma “extensao”
do célculo.

Wittgenstein (1989, p. 122) afirma que

Para fins diversos precisamos de uma ordem como << Calcular isto de cabeca >>;
uma pergunta como << Ja calculaste? >>; e mesmo << Em que ponto vais? >>; uma
afirmagdo << Calculei... >> por parte do autdbmato; etc. Em resumo: tudo o que
dizemos entre nds sobre calcular de cabega interessa-nos quando o dizem. E o que
vale para o calcular de cabeca € valido também para todas as outras formas de pensar.
— Se algum de n6s expressar a opinido de que estes seres, no fim de contas, tém de ter
algum tipo de alma, rimo-nos dele.

O filésofo defende que o célculo de cabeca de um aluno é conhecido pelo professor, por
exemplo, quando o aluno lhe diz como calculou. E se relacionarmos a afirmativa na educacao
de surdos percebemos as possibilidades que se apresentam, haja vista que muitos surdos tém

dificuldades na expressao de ideias através da escrita, pois a lingua de sinais tem uma estrutura
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gramatical diferente da lingua portuguesa. Com isso, acreditamos que o calcular de cabeca é
uma possibilidade valida a ser utilizada com alunos surdos.

Certa vez em uma sala de aula, estavamos aplicando um exercicio matematico
envolvendo as operagdes fundamentais a um aluno surdo e avisamos que ele deveria realizar as
questdes sem o lapis e o papel. O mesmo comegou a “olhar para o tempo” e comegou a sinalizar
com as maos, fazendo alguns sinais da Libras. Perguntamos ao aluno por que ele estava
sinalizando no momento do célculo. Ele respondeu que ndo conseguia “s6 calcular, precisava
sinalizar”.

Nesse sentido, Machado (2008, p.76) afirma que:

na busca da padronizac¢éo e homogeneidade para atender a essa ideologia [a incluséo],
a escola tem pautado suas praticas pedagdgicas em modelos tedrico-metodoldgicos
que sustentam uma visao linear e estatica sobre o processo de ensino e aprendizagem
do aluno, manifestando uma visivel dificuldade em lidar com diferentes formas de
aprender.

O autor afirma que as instituicdes organizam modelos e muitas vezes ndo percebem as
especificidades dos sujeitos. Ressalta-se que € necessaria a organizacdo curricular, porém em
muitos aspectos as adaptacdes curriculares de pequeno porte (em salas de aula) j& poderiam
trazer resultados satisfatorios para o ensino e a aprendizagem. No caso dos alunos surdos, por
que ndo ha a possibilidade do uso de estratégias favoraveis a seu aprendizado? Haja vista que
devido as barreiras comunicativas, muitos surdos ndo conseguem compreender o0 que esta sendo
exposto pelos professores.

Lacerda e Lodi (2014) expressam que no momento que se insere o aluno surdo nas
escolas regulares, o trabalho deve ser feito com cuidado e respeito, objetivando garantir as
possibilidades de acesso aos conhecimentos trabalhados, sem esquecer a condi¢éo linguistica e
modo de vida da pessoa surda. Com isso, entendemos que os profissionais da educacdo que
atuam com surdos, devem visar um trabalho, observando as especificidades que este sujeito
necessita.

Hebeche (2003, p. 401) descreve que

A noc¢do de que a imaginagdo ¢ uma atividade mental se parece com o “calcular de
cabeca”. Da maneira como se calcula, também se imagina. A imagem de uma arvore
ou de um par de sapatos tem algo a ver com a imagem do nimero 2 ou dos sinais +
ou -, OU seja, esses signos também sédo retidos na mente. Assim como olhamos para o
namero 2 na folha de papel, também parece que um olho interno olha 0 mesmo
namero na tela de nossa mente. O célculo na imaginacdo é, entdo, tomado como um
processo interno, como que acompanhando o calculo externo no papel ou na lousa.

Com isso, observamos que o autor aponta para uma comparacao entre semelhancas no

calculo de cabeca e no quadro a partir de um suporte como o papel ou a lousa. No caso dos
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alunos surdos, percebemos que essa informacéo ndo ocorre da mesma forma, pois este apresenta
muitas dificuldades ao abstrair informacGes que fogem ao seu campo visual. Porém,
acreditamos que se o surdo for exercitado de forma satisfatoria, ou seja, treinado, a partir de
exemplos, exercicios, estratégias matematicas, ele alcancard as mesmas possibilidades que o
individuo ouvinte.

Hebeche (2003, p. 402) ainda complementa que

O calculo de cabeca, porém, é um modo de seguir regras publicamente aprendidas.
Aprender a calcular de cabeca é um modo de seguir as regras das operagdes
matematicas. Se as fazemos com ou sem o auxilio do papel, ndo altera a natureza da
operacgdo. Com isso ndo se deixa de distinguir o calculo de cabega do calculo no papel,
pois somos treinados a fazer célculos no papel riscando com o lapis, garatujando e
apagando, e geralmente nos sentimos mais seguros procedendo assim; o calculo de

cabeca, porém, é também uma habilidade que se pode desenvolver.

Podemos inferir a partir do exposto que o calculo de cabeca é uma habilidade que pode
ser desenvolvida com os alunos e que esta é importante para o desenvolvimento do aluno, no
que diz respeito ao entendimento das opera¢Ges matematicas. Se relacionarmos o exposto, com
o0 aluno surdo, percebemos que o calculo de cabeca Ihe sera também favoravel, pois assim ele
aprendera novos conceitos e podera apresentar melhores desempenhos nas atividades escolares.

Wittgenstein (2005, p. 39) afirma que “Ensinar uma linguagem aqui nao ¢ explicar, mas
antes ¢ adestrar”. Com isso o filosofo apresenta o adestramento como um dos fundamentos no
ensino de matematica. O termo adestramento é utilizado como sindnimo de treino, ou seja,
exercicio. Entendemos assim que a partir do adestramento, o aluno aprendera os conteddos
matematicos. Levando em consideracdo que para o aluno surdo o problema matematico deve
ser exposto visualmente - por escrito ou por sinais - 0 uso da linguagem é fundamental para o
exercicio que fara o aluno a executar o calculo. Assim o aluno surdo usa a imagem que V&, em

sua cabeca, imaginando os sinais e executando o calculo de cabeca.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

O presente artigo objetivou discutir questdes acerca do calculo de cabeca em alunos
surdos. Verificamos que muitos surdos podem apresentar dificuldades na organizacdo de
calculos devido a questdo da linguagem utilizada. 1sso se da pelo fato de que os surdos por
apresentarem a visualidade caracteristica para aprendizagem, necessitam ver para compreender
0s conteudos matematicos. Ressaltamos que o surdo usuario da Lingua de Sinais, pela
necessidade de calcular usa as mdos como uma forma de poder calcular e ver o referido célculo.

Percebemos que a inclusdo em muitos aspectos tem se dado como um elemento
documental, onde ndo ha exclusdo no que diz respeito a separacdo de surdos e ouvintes, como
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antes ocorria, quando nao havia unido destes dois publicos no mesmo contexto de sala de aula.
Porém, para Machado (2008) essa inclusdo esta entre aspas, ou seja, ndo ha efetivacdo deste
processo, com igualdades de oportunidades para muitos. Consideramos essa igualdade de
oportunidades algo a ser destacado na inclusdo de surdos. Para estes, vé-se que o fator
comunicativo, implementacdo de estratégias onde se respeite a identidade e individualidade
surda em relacéo as suas escolhas linguisticas como um ponto chave para a inclusdo de surdos.

Oliveira (2005) afirma que para conseguirmos alcancar uma educacédo inclusiva
considerada de qualidade para surdos, precisamos aliar alguns itens necessarios ao
entendimento do surdo, tais como: A Lingua de Sinais (Libras), escolha de metodologias
adequadas a especificidade do surdo e o conhecimento matematico. Entendemos com isso que
0 ensino e a aprendizagem desta disciplina pode avancar de forma positiva. Sabemos que séo
muitos desafios a serem atingidos, porém as pesquisas objetivam apontar solucBes as
problematicas que se apresentam.

Sugerimos que esse tema possa ser ainda mais explorado, pois na construcao deste texto
percebemos ainda uma area a ser explorada envolvendo a ligacdo entre calculo de cabeca,
surdez e filosofia de Wittgenstein. Acreditamos que pesquisas como essa tendem a apontar
reflexdes acerca da educagdo matematica para alunos surdos.Varias inquietagdes surgiram no
decorrer deste trabalho e uma delas podemos apontar para que outras pesquisas possam dar
continuidade a temética aqui debatida: Como o surdo realiza os célculos de cabega a partir de

contetidos geométricos?
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