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Resumo: O artigo investiga a influéncia do livro didatico de
Matematica na préatica pedagdgica dos professores de matematica
dos altimos anos do Ensino Fundamental. A coleta de dados foi
realizada em duas escolas da rede publica estadual de MT, através de
observacOes, entrevistas e analise de registros de aula de quatro
professores. As andlises, realizadas de maneira qualitativa e
norteadas pelo método interpretativo, demonstraram resultados que
evidenciam mudancas significativas em relacdo a forma de
apresentacdo dos contetidos no livro didatico e a influéncia desta na
pratica docente.
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Abstract: The article investigates the textbook content mathematics
in pedagogical practice of Mathematics teachers in elementary
school. Data collection was conducted in two schools in the state
public schools of Mato Grosso, through observation, interviews and
analysis of four class teacher records. The analysis, carried out a
qualitative way and guided by interpretive method, showed results
that show significant changes from the form of presentation of the
contents in the textbook and the influence of this teaching practice.
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1 INTRODUGAO

O presente artigo constitui-se um recorte de uma dissertacdo de mestrado que buscou
compreender as mudancas ocorridas no livro didatico de matematica e a influéncia destas na
pratica pedagdgica do professor, tendo como foco de analise a apresentacdo do contedo no
livro didatico e o trabalho do professor no que se refere ao contelldo de geometria. Dessa forma,
ndo se constitui foco principal de investigagdo, para este artigo, a histéria do livro didatico no
Brasil, politica, programas de implantacdo e circulacdo. Este assunto demandaria a utilizacédo
de outro referencial tedrico-metodoldgico.

Pesquisas sobre o ensino da matematica na escola tém afirmado que a geometria por
muito tempo ficou relegada a segundo plano, pois era sempre abordada nos capitulos finais do
livro didatico. Atualmente, devido ao movimento da educacdo matematica e com as mudancas
ocorridas na forma de organizacéo dos conteudos do livro didatico para atender ao referencial
do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), essa ndo é mais a nossa realidade, pois 0s
contetidos sao trabalhados de forma integrada, ou seja, geometria, algebra e aritmética séo
apresentadas de forma harmoniosa. Tal organizacdo, implica em uma nova forma de ver e
conceber o processo de ensino e aprendizagem da matematica nas escolas de educacdo basica.
Dentre as mudancas proporcionadas pela criacdo do PNLD esta a reutilizagdo do livro pelos
alunos no ano seguinte e a participacao dos docentes na escolha dos mesmos. Mas, sera que as
mudangas ocorridas no livro didatico de Matemaética ocasionaram também em mudanca na
forma de trabalhar dos professores? Os professores seguem a mesma estrutura curricular
apresentada no livro didatico?

Essas sdo questdes que nos levam a pensar no papel da escola, pois como espaco de
sistematizacéo e construcdo do conhecimento, cabe a esta institui¢do contribuir para a formacao
de um sujeito critico, capaz de atuar no mundo de forma autbnoma e assim colaborar para as
transformacdes sociais e culturais, o que implica uma educacdo que ndo resume a pratica
docente ao puro ensino de contetdos do livro didatico, mas que entende essa pratica como um
exercicio de formacdo constante em favor da producdo de conhecimentos, que se ddo através
das interacdes que se estabelecem entre os saberes/contetidos curriculares fundamentais aos

educandos e as experiéncias que eles ttm como individuos.

2 FUNDAMENTOS TEORICOS
O livro didatico ao longo do tempo vem se apresentando como um importante recurso

pedagogico, e mesmo com todos o0s avancos da tecnologia e toda a diversidade de fontes de
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informagdes disponiveis, ele ainda tem sido o principal material didatico utilizado em sala de
aula, pois é uma ferramenta a que todos os alunos juntamente tém acesso e, portanto, a mais
usual. N&o é de se estranhar que nos Ultimos anos muitos pesquisadores, sobretudo aqueles que
investigam a Educacdo Matematica, tém se debrucado em torno da questdo do livro didatico,
Choppin (2004, p. 551) afirma que apds “ter sido negligenciada por longo tempo, as pesquisas
referentes aos livros didaticos e, posteriormente as edi¢bes escolares, tiveram desde 0s anos
1960 e, sobretudo, nos ultimos vinte anos, um consideravel impulso.”

Complementando, Bittencourt (2004) aponta que, depois de ter sido entendido como
uma producéo cultural menor, o livro didatico comegou a ser analisado sob varios aspectos,
com destaque para 0 aspecto educativo e o papel deste na escola contemporanea. Para a autora,
apesar de gerar polémicas e criticas de varios setores, o livro didatico € um instrumento
essencial no processo de escolarizacdo. Na visdo do autor (p. 471) “Relagdes contraditérias
estabelecidas entre livro didatico e a sociedade tém instigado investigacGes variadas, por meio
das quais € possivel identificar a importancia desse instrumento de comunicacgéo, de producéao
e transmissao de conhecimento da tradicao escolar”.

Mas que instrumento é esse que mesmo com tantas controvérsias vem vencendo as
barreiras do tempo, e se tornando um importante aliado do professor? Quais os fatores que
influenciam para que a sua presenca seja garantida no espago escolar? Para responder a
primeira pergunta a definicdo apresentada por Lajolo (1996) é bem pertinente, pois ao descrever

o livro didatico, justifica também a importancia desse recurso no &mbito escolar.

Didatico, entdo, é o livro que vai ser utilizado em aulas e cursos, que provavelmente
foi escrito, editado, vendido e comprado, tendo em vista essa utilizacdo escolar e
sistematica. Sua importancia aumenta ainda mais em paises como o Brasil, onde uma
precarissima situacdo educacional faz com que ele acabe determinando contetidos e
condicionando estratégias de ensino, marcando, pois, de forma decisiva, 0 que se
ensina e como se ensina o que se ensina. (LAJOLO, 1996, p. 4)

Entendemos que na auséncia de materiais escolares de boa qualidade e em quantidade
suficiente para orientar o professor nas atividades a serem desenvolvidas em sala de aula, tanto
em relacdo aos objetivos a serem alcancados, como nos contetdos considerados indispensaveis
e quanto “[...] as metodologias e as estratégias de ensino a serem utilizadas para alcangar os
objetivos tracados, o livro didatico passou a ser o principal e, em muitos casos, 0 Unico
instrumento de apoio ao trabalho docente.” Assim, o livro didatico tem sido o recurso de mais
facil acesso pelos alunos, e para muitos os livros didaticos sdo as Unicas obras que eles tém em

suas casas.
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Gatti e Junior (2004, p.35) afirmam que o livro didatico “[...] foi seguidamente utilizado
nas sociedades com educacdo escolarizada institucionalizada, o que assinala sua permanéncia
desde ha muito na cultura escolar”, ou seja, a presenca do livro didatico na escola ¢ justificada
pela particular “natureza dessa institui¢dao, por sua destina¢cdo como instancia encarregada de
apresentar a cada geracdo uma versdo autorizada do conhecimento e da cultura humana, de
garantir a partilha de experiéncias culturais julgadas indispensaveis.” (SOARES, 1996, p. 55).
Corroborando com o debate, Lajolo (1996) afirma que o processo de globalizacédo cifrado nas
mais diferentes linguagens, exige da escola que é palco do grande didlogo de linguagens e de
cddigos, a capacidade de interagir com todas elas, sendo o livro didatico um bom portador para
tais linguagens. Percebe-se assim, que varios sdo os fatores que contribuem para que o livro
didatico tenha presenca efetiva no espaco escolar, e embora ndo seja o Unico recurso didatico
utilizado em sala de aula, ele tem se mostrado, nas teorizacdes de Lajolo (1996, p. 4) como
sendo “[...] um instrumento especifico e importantissimo de ensino e de aprendizagem formal.”

Para Bittencourt (2004, p. 471), o livro didatico é uma ferramenta de natureza complexa
gue envolve muitos aspectos, de modo que é possivel abrangé-lo como um “[...] produto
cultural; como mercadoria ligada ao mundo editorial e dentro da I6gica de mercado capitalista;
como suporte de conhecimentos e de metodos de ensino das diversas disciplinas e matérias
escolares; e, ainda, como veiculo de valores, ideoldgicos ou culturais.”

Nessa dimensao, é possivel afirmar que o livro didatico assume muitas fungdes, dentre
elas, Choppin (2004) elege quatro que considera como essenciais. Na primeira, a funcdo
referencial, também chamada de curricular ou programatica, o livro didatico é apenas uma
reproducdo do programa ou, uma de suas possiveis interpretacfes, Choppin (2004, p. 552-553)
afirma ainda que “ele constitui o suporte privilegiado dos contetidos educativos, o depositario
de conhecimentos, técnicas ou habilidades que um grupo social acredita que seja necessario
transmitir as novas geragoes.”

A partir do histérico das edi¢es de livros didaticos de Matematica publicados no Brasil,
é possivel constatar que os mesmos assumiram diferentes caracteristicas no decorrer do tempo,
gue vao desde a inexisténcia de exercicios para serem resolvidos, como a inclusdo de um
conjunto de atividades resolvidas e por resolver no final de cada capitulo; a conexdo num
mesmo volume da Aritmética, Algebra e Geometria, bem como o desmembramento dessas
areas em trés volumes; a mudanca na ordem dos contetdos; a utilizacdo de graficos, desenhos

e letras de diferentes tamanhos para a apresentacdo dos contetdos; dentre outras,
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particularidades essas que foram sendo criadas para atender aos programas de ensino que no
decorrer do tempo se fizeram presentes no contexto educacional brasileiro.

De modo semelhante, buscando valorizar as atuais propostas para o ensino da
matematica que defendem a Educacdo Matematica ndo como uma simples transmissao de
contetidos, mas como um processo de construgdo de diversas competéncias, que se da por meio
da participacdo ativa do aluno, como defendido pelos Parametros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1998, 2000), Guia de Livros Didaticos (PNLD 2014), os livros didaticos buscam
apresentar os contetidos de forma contextualizada numa tentativa de estabelecer uma relacao
da Matemética com as outras areas do conhecimento, por meio da interdisciplinaridade. Essas
sdo caracteristicas que colaboram para uma aprendizagem significativa por parte do aluno, e
gue tomamos como referéncia no estudo apresentado, pois, como apontam Cavalcanti (2010) e
Silva (2009), articular a Matematica com situacdes do dia a dia, permite o desenvolvimento de
uma visdo mais ampla da realidade e também de capacidades e posturas necessarias a formacéao
cidada.

Quanto a segunda, a funcao instrumental, Choppin (2004) considera que o livro didatico
prop0e a realizacdo de exercicios ou atividades que, de acordo com o contexto, visam a facilitar
a memorizacao ou a aquisicdo de conhecimentos disciplinares e transversais, contribuindo para
o desenvolvimento de competéncias e habilidades como a resolucdo de problemas, métodos de
analise, dentre outros.

H& aqui um entendimento de que a préatica de exercicios permite ao aluno elaborar,
explicitar e compartilhar diferentes estratégias de resolucéo, e consequentemente, isso colabora
para a compreensao e a aplicacdo de conceitos matematicos também na vida pratica. Na colecdo
adotada para a presente pesquisa (edigdo de 2012), é notavel como os exercicios sdo trabalhados
de forma a desenvolver no aluno a habilidade de lidar com as ferramentas matematicas, e a fixar
0s contetdos. Apds cada conceito estudado, sdo propostos varios tipos de atividades em que o
aluno tem a oportunidade de retomar os assuntos e mobilizar as competéncias até entéo
adquiridas.

A terceira funcdo, a funcédo ideoldgica € a mais antiga, segundo Choppin (2004), durante
0 periodo de constituicdo dos estados nacionais e o0 desenvolvimento dos principais sistemas
educativos, o livro didatico se constituiu como um transmissor essencial dos valores culturais
das classes dominantes, e assim, assumindo um papel, segundo Choppin (2004, p. 553) 24

“privilegiado de construc@o de identidade, geralmente ele é reconhecido, assim como a moeda
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e a bandeira, como um simbolo da soberania nacional e, nesse sentido, assume um importante
papel politico™.

Embora se reconheca nesta pesquisa que o livro didatico carrega em si ideologias e que
de certa forma condiciona o saber a ser transmitido, o fato de o professor ter autonomia para
escolher, permite que o ensino seja mais significativo ao aluno, pois o professor estard
escolhendo o livro que melhor atende e que mais se aproxima da realidade de sua comunidade
escolar.

Sobre a quarta fungdo — a funcdo documental do livro — Choppin (2004) acredita que
por meio da observagéo e da confrontagdo com os textos ou documentos fornecidos pelo livro,

0 aluno pode vir a desenvolver o espirito critico:

Essa fungdo surgiu muito recentemente na literatura escolar e ndo é universal: s6 é
encontrada — afirmacdo que pode ser feita com muitas reservas — em ambientes
pedagogicos que privilegiam a iniciativa pessoal da crianga e visam a favorecer sua
autonomia; supde, também, um nivel de formagdo elevado dos professores.
(CHOPPIN, 2004, p. 553)

E consensual afirmar que um texto contido em um livro didatico pode proporcionar
diferentes leituras para os diferentes leitores que se apropriardo dele e essa compreenséo vai
depender do conhecimento de mundo e do grau de criticidade de cada aluno.

Essas funcdes, segundo Choppin (2004), podem variar de acordo com o0 momento, 0
contexto, as disciplinas, os niveis de ensino, os métodos e as formas de utilizacao nas diferentes
situacOes escolares. No entanto, importa observar, “que as possiveis fungdes que um livro
didatico pode exercer ndo se tornam realidade, caso ndo se leve em conta o contexto em que ele
¢ utilizado.” (BRASIL, 2013, p. 13). Tem-se com isto a figura do professor, que em meio ao
processo de ensino e aprendizagem, precisa manter-se numa postura autbnoma, pois as relacoes
que se estabelecem, estdo situadas em um contexto historico e social que precisam ser
consideradas, sendo o livro didatico apenas um dos instrumentos de apoio, como ressaltado por
Brasil (2013, p. 13).

Embora o livro didatico seja um recurso importante no processo de ensino e
aprendizagem, ele ndo deve ocupar papel dominante nesse processo. Assim, cabe ao
professor manter-se atento para que sua autonomia pedagdgica ndo seja
comprometida. Nunca é demais insistir que, apesar de toda a sua importancia, o livro
didatico ndo é o Unico suporte do trabalho pedagdgico do professor. E sempre
desejavel buscar complementa-lo, a fim de ampliar as informac0es e as atividades nele
propostas, para contornar deficiéncias ou, ainda, adequa-lo ao grupo de alunos que o
utilizam.

Essa visdo também é defendida por Carvalho e Lima (2010). Quanto aos contedos

apresentados no livro, ressaltam que os mesmos precisam ser selecionados pelo professor, pois
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[...] N&o existe livro perfeito. Todos contém imperfeicbes ou falhas no
encaminhamento dado a certos assuntos. Compete aos colegas professores, que
conhecem vérias colecdes, complementar alguns conteddos ou modificar
determinadas abordagens presentes naquela que foi adotada em sua escola.
(CARVALHO; LIMA, 2010, p. 22-23)

Nessa perspectiva, assegura-se que o0 uso do livro didatico ndo impede que o professor
busque, de forma autdnoma, outras fontes e experiéncias para complementar o seu trabalho; e
d& ao mesmo, a liberdade de dentro do assunto dar outros enfoques, bem como acrescentar,
modificar, complementar e também inserir novos problemas de acordo com as necessidades
surgidas e com as concepcdes pedagogicas desenvolvidas em seu ambiente escolar. Sobre essas
estratégias e modos de conduzir as atividades escolares, Lajolo (1996) afirma, categoricamente

que

Nenhum livro didatico, por melhor que seja, pode ser utilizado sem adapta¢des. Como
todo e qualquer livro, o didatico também propicia diferentes leituras para diferentes
leitores, e é em funcdo da lideranca que tem na utilizagdo coletiva do livro didatico
que o professor precisa preparar com cuidado os modos de utilizacdo dele, isto &, as
atividades escolares através das quais, um livro didatico vai se fazer presente no curso
em que foi adotado. (LAJOLO, 1996, p.8-9).

Ainda segundo Lajolo (1996, p.7), por melhor que seja, o livro didatico ndo pode
competir com o professor: “ele, mais do que qualquer livro, sabe quais os aspectos do
conhecimento falam mais de perto a seus alunos, que modalidades de exercicio e que tipos de
atividade respondem mais fundo em sua classe.” Corroborando com as ideias apresentadas,
pode-se firmar ndo sé que o livro didatico é fundamental para nortear o trabalho em sala de
aula, mas também que a postura do professor € fator determinante no processo de ensino e
aprendizagem, como ressaltado por Lopes (2000, p. 39): “Um bom livro, nas maos de um
professor despreparado, pode ser um desastre, assim como um livro de baixa qualidade, nas
maos de um professor competente, pode resultar numa 6tima aprendizagem”.

Diante do exposto, é possivel admitir que o0 modo como o professor lida com o livro
didatico € que faz a diferenca na hora de ensinar, entretanto, tem-se a consciéncia de que nao
se pode atribuir, exclusivamente, ao professor os males da educacédo; mas € preciso reconhecer
gue, muitas vezes o problema perpasse sim pela questdo da formacédo dos professores, o que
também ndo implica dizer que uma boa formacéao garante o correto uso dos livros didaticos em
sala de aula, uma vez que ha fatores politicos, econdmicos e sociais que extrapolam os muros

da escola e interferem diretamente no fazer docente.
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3 METODOLOGIA DA PESQUISA

O estudo teve como objetivo investigar as mudancas ocorridas na forma de apresentagao
dos contetidos matematicos no livro didatico e a influéncia dessa nova organizacdo na pratica
pedagdgica dos professores que atuam nos trés ultimos anos (3° ciclo) do Ensino Fundamental.
Para tanto, tomou como objeto/instrumento de anélise inicial, a Colecdo Praticando
Matematica do autor Alvaro Andrini (edigdo de 1989; editora do Brasil) e a 32 edi¢io renovada
da colecdo, publicada em 2012.

A pesquisa apresenta-se numa abordagem do tipo qualitativa de cunho interpretativo,
tendo como instrumentos de coleta de dados, a analise documental, observacéo e entrevista.
Para verificar as mudancas ocorridas na forma de organizagdo dos contetdos nos livros
didaticos, foi utilizado a analise de conteido. As praticas dos professores em sala de aula foram
compreendidas e analisadas utilizando-se da observacdo participativa e entrevista
semiestruturada. A andlise foi realizada com auxilio do método interpretativo. Participaram da
pesquisa 04 (quatro) professores licenciados em matematica de duas escolas da rede estadual
de MT (Escola Alfa e Escola Beta), que atuavam nos trés tltimos anos do Ensino Fundamental
e tiveram por codinomes: A, B, C e D. O motivo da escolha das escolas deu-se pelo fato de
ambas terem adotado a colecdo de livros didaticos escolhidos para a pesquisa, localizarem-se
em pontos opostos da cidade e serem suficientes para desvelamento do objeto de estudo
proposto. Os critérios utilizados para a escolha dos professores investigados foram: a) Possuir
licenciatura em matematica; b) Ter aulas atribuidas nos Gltimos anos do Ensino Fundamental,
na disciplina; ¢) Adotar o livro didatico nas aulas. Os professores, sujeitos da pesquisa, tiveram
suas aulas observadas pelo periodo de um bimestre, durante esse tempo procurou-se
compreender a forma pela qual utilizam do livro didatico de matemética em suas acoes
educativas e o enfoque dado nessas a¢Bes de ensino ao contetido de geometria.

A coleta de dados foi dividida em cinco etapas. A primeira, correspondeu ao
levantamento dos livros didaticos de Matematica utilizados nas escolas publicas estaduais do
municipio escolhido. O municipio conta com 33 escolas, destas, 31 oferecem o Ensino
Fundamental e utilizam o livro didatico. Na figura a seguir é possivel ter uma visao mais precisa
da preferéncia das escolas em relagéo aos livros didaticos de matematica aprovadas pelo PNLD
2014.
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Figura 1- Porcentagem de escolas por cole¢do adotada
Preferéncia das escolas na escolha do livro didatico

Vontade de Saber matematica
Projeto Velear - Matemética
Projeto Telldris - Matematica
Projeto Arariba - Matematica
Praticando Matematica
Matemadtica: Teoria e Contexto
Matemaética - Imenes e Lellis
Matemadtica - Ideias e Desafios

Matematica - Bianchini

Descobrindo e Aplicando a Matematica

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40%
Fonte: Dados da pesquisa.

Observando o gréafico conclui-se que “Praticando Matematica” foi a cole¢do mais
adotada pelas escolas da cidade investigada, com 35% da preferéncia. Desse modo, justifica-se
na pesquisa o argumento para escolha e analise da colecdo. Na segunda etapa, foi realizada a
analise das colecBGes escolhidas para a pesquisa. O objetivo foi o realizar uma analise
comparativa entre elas, verificando-se as mudancgas ocorridas na forma de organizacdo dos
contetidos para entdo verificar a influéncia dessa nova organizacdo na pratica pedagdgica dos
professores sujeitos da pesquisa. A terceira etapa consistiu na elaboracdo e aplicacdo da
entrevista semiestruturada, a fim de conhecer o perfil de formacéo e de experiéncia profissional
dos professores participantes, bem como, compreender as suas interpretacdes em relagéo ao uso
do livro didatico e ao ensino de geometria. A quarta etapa de coleta compreendeu a observacao
participativa, a fim de verificar através das situacdes de sala de aula a influéncia do livro
didatico de Matemaética na préatica pedagogica dos professores e ainda, compreender a forma
pela qual é trabalhada a geometria nos Gltimos anos do Ensino Fundamental. A quinta e Gltima
etapa compreendeu a analise dos dados, que foi dividida em dois momentos: 1) leitura
minuciosa dos registros das observagdes e das entrevistas transcritas; 2) analise propriamente
dita, comparando os resultados da analise dos livros, entrevistas e da observacdo através da
triangulacdo dos dados agrupados em quatro categorias: Ensino/ Pratica pedagdgica do
professor; Aprendizagem da Matematica; Livro didatico e Conteido/Geometria. A analise dos
livros didaticos foi o ponto de partida e também base para a coleta de dados, pois foi a partir do
conhecimento da forma de organizagdo dos contetdos matematicos presentes nos mesmos, que
se obteve subsidios para analise da pratica dos professores.

No quadro a seguir é possivel se ter uma visdo geral da forma de organizacdo dos

contetidos nas duas colec¢des investigadas:
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Quadro 1- Comparativo das duas colec¢Bes analisadas na pesquisa

Colecéo Praticando Matematica — edigdo de 1989

Série
/ano

Forma de organizagéo do contetido no livro

53
Série

20 Capitulos: 1) Conjuntos; 2) Operagdes com conjuntos; 3) Conjunto dos NUmeros Naturais; 4)
Sistema de numeracdo decimal; 5) Adicdo e subtracdo no conjunto N; 6) Multiplicacdo e divisdo no
conjunto N; 7) Potenciagdo e radiciacdo no conjunto N; 8) Resolucéo de problemas no conjunto N; 9)
Divisibilidade; 10) Numeros primos e nimeros compostos; 11) Méaximo divisor comum; 12) Minimo
maltiplo comum; 13) Conjunto dos ndmeros racionais absolutos; 14) Opera¢Ges com nlmeros
racionais absolutos; 15) Expressfes com nimeros racionais; 16) Problemas com nimeros racionais;
17)Nameros decimais; 18) Geometria Intuitiva; 19) Medidas de comprimento e superficie; 20)
Medidas de volume, capacidade e massa.

6a
Série

19 Capitulos: 1) Conjunto dos nudmeros inteiros relativos; 2) Adicdo e subtracdo em Z; 3)
Multiplicacéo e divisdo em Z; 4) Potenciacdo e raiz quadrada em Z; 5) Conjunto dos nimeros racionais
relativos; 6) Adicdo e subtracdo em Q; 7) Multiplicacdo e divisdo em Q; 8) Potenciacao e raiz quadrada
em Q; 9) Equacdes do 1° grau; 10) Problemas do 1° grau com uma varavel; 11) Inequacdes do 1° grau
com uma variavel; 12) Produto cartesiano; 13) Sistemas de equagdes do 1° grau com duas variaveis;
14) Razdo; 15) Proporcdo; 16) Regra de trés; 17) Porcentagem; 18) Juros simples; 19) Médias.

76
Série

19 Capitulos: 1) Raiz quadrada; 2) Conjunto dos nimeraos reais; 3) Valor numérico de uma expressao
algébrica;4) Expressbes algébricas; 5) Termos semelhantes; 6) Operacfes com mondmios; 7)
Operacdes com polindmios; 8) Produtos notaveis; 9) Fatoracdo; 10) FracOes algébricas; 11) Equacgdes
fracionérias; 12) Equacdes literais do 1° grau; 13) Introducdo a geometria; 14) Angulos; 15)
Tridngulos; 16) Congruéncia de tridngulos; 17) Quadrilateros; 18) Poligonos convexos; 19)
Circunferéncia e circulo.

83
Série

22) Capitulos: 1) Potenciagdo; 2) Radicais; 3) Operagdes com radicais; 4) Racionalizagdo de
denominadores: 5) Equacdes do 2° grau; 6) Equagdes do 2° grau- Discussdo e propriedade das raizes;
7) Equacdes biquadradas; 8) Equaces irracionais; 9) Problemas do 2° grau; 10) Produto cartesiano;
11) Relagdes e fungdes; 12) Funcdo do 1° grau; 13) Funcéo Quadratica; 14) Grandezas proporcionais;
15) Semelhanca; 16) RelacGes métricas no tridngulo retdngulo; 17) Razles trigonométricas; 18)
RelacBes métricas num tridangulo qualquer; 19) Relagdes métricas na circunferéncia; 20) Poligonos
regulares; 21) Area de poligonos; 22) Medida da circunferéncia e area do circulo.

Colecgéo Praticando Matematica — edicao de 2012

60
Ano

14 Unidades: 1) Sistema de numeracdo decimal; 2) NUmeros Naturais; 3) Adicdo e subtracdo de
Numeros Naturais; 4) Multiplicacéo e divisdo de NUmeros Naturais; 5) Potencia¢do e raiz quadrada de
Numeros Naturais; 6) Mdltiplos e divisores; 7) Dados, tabelas e graficos de barras; 8) Observando
formas; 9) Angulos; 10) Poligonos e circunferéncias; 11) FracBes; 12) NGmeros decimais; 13)
Porcentagens; 14) Medidas.

70
Ano

11 Unidades: 1) Ndmeros Naturais; 2) FracBes e nimeros decimais; 3) NUmeros negativos; 4)
Proporcionalidade; 5) Razdes e porcentagens; 6) Construindo e interpretando graficos; 7) Sélidos
geométricos; 8) Areas e volumes; 9) Equacdes; 10) Inequagdes; 11) Angulos e tridngulos.

80
Ano

14 Unidades: 1) Conjuntos numéricos; 2) Potenciagdo e notacdo cientifica; 3) Radiciacdo; 4) Calculo
algébrico; 5) Produtos notéaveis; 6) Fatoracdo; 7) FracGes algébricas; 8) Sistemas de equaces; 9) Retas
e angulos; 10) Triangulos; 11) Triangulos: congruéncia e pontos notaveis; 12) Quadrilateros e outros
poligonos; 13) Circunferéncia e circulo; 14) Possibilidades e estatistica.

90
Ano

10 unidades: 1) Potenciacdo e radiciacdo; 2) Equagdes do 2° grau; 3) Sistema cartesiano;4) Fungdes;
5) Nogdes de probabilidade;6) Teorema de Tales e semelhanca de tridngulos; 7) Relagfes métricas nos
tridngulos retdngulos; 8) Trigonometria no tridngulo retangulo; 9) Circulo e cilindro; 10) Porcentagem
e juro.

Fonte: Andrini (1987). Andrini; Vaconcellos (2012).

Observando o quadro apresentado acima, percebe-se que na colecdo de 1989 ha uma

quantidade bem maior de capitulos para a abordagem dos conteddos. Na apresentacdo da obra

o0 autor justifica esse grande nimero da seguinte forma: “os capitulos longos da edi¢do anterior

foram eliminados pela divisdo do assunto, para proporcionar inter-relacdo e revisdo mais
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constantes.” (ANDRINI, 1989, p. 02, grifo da pesquisadora), o que fica evidente a preocupagéo
exagerada com a repeti¢cdo como forma de reforcar o aprendizado. E o contelido de geometria
¢ apresentado de forma concentrada nos ultimos capitulos do livro.

Na colecdo atual, verifica-se que houve reducdo na lista demasiadamente extensa e
detalhada de conteudos pela jungdo de alguns temas, o que explica a menor quantidade de
capitulos/unidades da obra. H& também a eliminac&o de alguns conteldos, como € o caso dos
Conjuntos Numeéricos, proposto no volume da 5?2 série da colecdo de 1989. O contetdo de
geometria € trabalhado ao longo das unidades. Percebe-se a preocupacao, ainda que timida, da

apresentacdo de contetdos nas atividades envolvendo a aritmética, algebra e geometria.

4 ANALISE DAS INFORMACOES

Nos paragrafos a seguir, passamos a descrever a forma de organizacdo dos contetdos
nas duas cole¢des adotadas para o presente estudo. Compreender a maneira como 0s objetos
matematicos se organizam, bem como se da o processamento de organizagdo didatica e
matematica dos contetdos é fator fundamental para se ter clareza das mudancas ocorridas e
verificar até que ponto essa nova forma de organizacdo pode interferir no ensino e
aprendizagem de Matematica. N&do se pretende, porém, realizar uma analise exaustiva das duas
colecdes, pois as mesmas compdem-se de oito livros.

Na cole¢do do ano de 1989, destinada a 52, 62, 72 e 82 série, cada capitulo estd assim
esquematizado: Desenvolvimento da teoria — Exercicios resolvidos — Exercicios propostos
— Exercicios complementares — Testes. Em todos os livros que compdem a colegédo, 0s
capitulos sdo organizados de maneira uniforme: primeiramente sdo apresentados 0s conceitos
acompanhados de exemplos, e em seguida sdo propostos 0s exercicios. A apresentacdo dos
conceitos e definicbes aparecem sob a forma do discurso apenas teérico, em que o aluno é
convidado a mergulhar de forma mecéanica e descontextualizada nos temas abordados.

Com base em Fiorentini (1995) pode-se inferir que essa forma de organizacdo dos
contedos matematicos possui tragos compativeis com a tendéncia Formalista Classica,
caracterizada pela dualidade do modelo euclidiano e da concepcédo platdnica de Matematica.
Neste modelo “[...] o conhecimento matematico € sistematizado a partir de elementos primitivos
(definicOes, axiomas, postulados)”. (FIORENTINI, 1995, p. 5). As ideias matematicas sao
apresentadas com uma Visdo estatica, a-historica e dogmatica, ou seja, “[...] bastaria ao
professor “passar” ou ‘“dar” aos alunos os conteudos prontos e acabados, que ja foram

descobertos, e se apresentam sistematizados no livros didaticos”. (FIORENTINI, 1995, p. 7).
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Confirmando o exposto, em alguns capitulos, além dos exemplos hd também a
existéncia de exercicios resolvidos, que sdo exatamente iguais as atividades propostas
seguidamente, onde o0 aluno tem a possibilidade de “seguir o modelo” para resolvé-los. Como
forma de reforcar o aprendizado, sao trabalhados também, exercicios complementares, e para
verificagdo e fixacdo dos conceitos estudados, séo trazidos ainda, no final de cada capitulo, um
namero considerdvel de questdes, que correspondem aos testes. Geralmente, 0s exercicios
contém muitos itens, demonstrando a importancia que era dada ao uso da repeticdo como forma
de garantir a memorizacdo dos conceitos, caracteristica esta, tdo presente na tendéncia
Formalista Classica, em que a “[...] aprendizagem do aluno era considerada passiva e consistia
na memorizacgdo e na reproducdo (imitacdo/repeticao) precisa dos raciocinios e procedimentos
ditados pelo professor ou pelos livros”. (FIORENTINI, 1995, p. 7).

A figura seguinte traz uma demonstracdo da quantidade exagerada de exercicios
propostos em um contetdo, que apresentado sem nenhuma contextualizagdo. Nessa perspectiva
o aluno aprende o conteudo “puro” da matematica reproduzindo exercicios padronizados. O
papel do professor baseia-se na explicacdo do modelo, exigir a realizacdo de todas as atividades

e dar a resposta correta das atividades propostas.

Figura 2 — Atividades sobre potenciagéo.
%) Calcule o valor das expressoes: f) —(5-7)3—-[5-22—-(4-6)] 5
g) (-83+2-1)3-(-3+5-1)2+3 -6
h) 8—[-7+(—1).(—-6)+4]> -1
) 14—-[(=1)>.(-2)>+(=35): (+5)] 25

a(=3)P.(-2)*+(-3) +5° 10
b) (=1)*+3+(+2).(+5) 1

o) (=2).(=7)+(-3) 23 ) 57°=[10+(7-8)"]P-4+2° g
d)2.(-5)=3.(=1)+45 D (=1)°+6°—[15+(=40) : (-2)°] —18
8) ~[-1+4+(=3).(-2)]*-25 m) ~3={-2-[(—-85): (+5)+22]} -4

Fonte: Andrini. 62 série (1989, p. 61).

Na segunda colecdo os contetidos séo divididos por unidades, que sdo organizadas da
seguinte forma: Teoria — Exercicios — Revisdo — Desafios — Auto avaliagao — Segao livre
— Vale a pena ler. Os conceitos matematicos sdo introduzidos sempre com questionamentos,
problematizacbes, curiosidades e dialogos que séo ilustrados com figuras que vao sendo
mostradas no desenrolar do assunto, e geralmente acontecem entre professor e aluno, ou
somente entre alunos, envolvendo algumas vezes, situa¢fes do dia a dia. A figura a seguir

apresenta o dialogo entre professor e alunos na introdugéo do estudo de Conjuntos Numéricos:
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Figura 3 — Introducéo ao estudo de Conjuntos Numeéricos.
cledades antigas N
criaram também almbalos que g
) . En AMOs
representam guantidades, o RAAR b Al
B Comecar pO. an

Os numeros foram criados pelo ser humano para serem usados em indimeras atividades,
Para nds, 6 diffcil imaginar o mundo sem eles.

ke oo

Fonte: Andrini; Vasconcellos. 8° ano (2012, p. 7).
Diferentemente da primeira colecdo em que ndo héa figuras e nem cores, as paginas sao

decoradas com fotos, ilustracdes, graficos e esquemas explicativos, observacao na escrita da
linguagem matematica de modo a atrair a atengdo do aluno. Demostra-se a preocupacao do
autor com a apresentacdo do contetdo matematico quando se propde explorar o contetdo e a
sua forma de apresentacéo de forma articulada com as areas do conhecimento matematico. Apds
cada tema sdo trabalhadas as atividades, que se dividem em: Exercicios (estimulam o
desenvolvimento de habilidades adquiridas na aprendizagem); Revisdo; Desafios e
Autoavaliacdo do conteudo estudado. No decorrer dos capitulos, ha ainda, a Secdo Livre
(exercicios ou textos que envolvem diversos temas, como arte, fatos historicos, ciéncia,
situacOes do cotidiano e curiosidades) e Vale a Pena Ler (textos variados envolvendo a Histdria
da Matematica e outras areas do conhecimento). Em algumas unidades, a Historia da
Matematica aparece na introducdo dos conceitos tedricos, como texto informativo ou
bibliografico. No final de algumas Unidades ha ainda, a proposi¢cdo de jogos referentes aos
temas estudados, de modo a criar um momento de descontracdo e aprendizagem através do
ludico. Cada volume da colecdo tem no seu final, sugestdes de leituras e de sites para o aluno,
0 que implica um olhar mais atento do professor para estar orientando-o quanto ao acesso a
essas fontes de informacdes, o que reforca ainda mais a funcdo do livro didatico apenas como
“um dos” instrumentos de trabalho pedagogico.

De acordo com Lajolo (1996, p. 5) essa interacdo entre professor e livro didatico é
importante, uma vez que “[...] dialogam aliados na constru¢ao de um objetivo comum: ambos,
professores e livros didaticos, sdo parceiros em um processo de ensino muito especial, cujo

beneficiario final ¢ o aluno.” Com 0 uso dos recursos apresentados anteriormente (jogos,
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Historia da Matematica e textos envolvendo diversos temas), percebe-se nesta nova colegéo, o
esforco dos autores em valorizar os processos de aprendizagem e envolver o aluno em
atividades que sejam do seu interesse, pois a maioria das atividades propostas sao problemas,
de maneira que nao existem mais exercicios de “seguir o modelo”, sao atividades que requerem
do aluno formas criativas de pensar, buscando através delas, estabelecer uma ligagéo entre a
Matematica e a realidade do aluno, o que muito se aproxima da tendéncia Empirico-Ativista,

que segundo Fiorentini (1995), tem como uma de suas caracteristicas:

N&o enfatiza tanto as estruturas internas da Matematica, mas sua relagdo com as
ciéncias empiricas (Fisica, Quimica, ...) ou com situacBes-problema do cotidiano dos
alunos. Ou seja, 0 modelo de matematica privilegiado é o da Matematica Aplicada,
tendo como método de ensino a Modelagem Matematica ou a Resolucdo de
Problemas. (FIORENTINI, 1995, p. 12).

Por outro lado, quando os autores fazem uso da Histdria da Matematica ao introduzir
determinados assuntos, deixam transparecer o cuidado em apresentar a Matematica como uma
construcdo humana, em constante evolucdo, sendo este, um dos destaques da tendéncia
Historico-Critica, que segundo Fiorentini (1995) defende a Matematica ndo como um

conhecimento pronto e acabado, mas como um saber vivo e dindmico, em que:

[...] a aprendizagem efetiva da Matematica ndo consiste apenas no desenvolvimento
das habilidades (como do céalculo ou da resolucdo de problemas), ou na fixacao de
alguns conceitos através da memorizacéo ou da realizacdo de uma série de exercicios,
como entende a pedagogia tradicional ou tecnicista. O aluno aprende
significativamente Matemaética, quando consegue atribuir sentido e significado as
ideias matematicas-mesmo aquelas mais puras (isto €, abstraidas de uma realidade
mais concreta) - e, sobre elas, é capaz de pensar, estabelecer relac@es, justificar,
analisar, discutir e criar. (FIORENTINI, 1995, p. 32).

Ao tentar aproximar a forma de organizacdo e exposi¢do dos contetdos dos livros
didaticos com algumas das tendéncias descritas por Fiorentini (1995), tem-se a pretenséo de se
estar agucando a capacidade critica para a compreensdo das diferentes perspectivas e modos de
ver e conceber o0 ensino da Matematica, ndo se desejando, porém, enquadra-los em uma ou outra
tendéncia, o que seria impossivel, pois “[...] nenhum quadro classificatorio, por melhor que
seja, dara conta da multiplicidade de pensamentos e ideais presentes na praxis do ensino da
Matematica.” (FIORENTINI, 1995, p. 29).

Percebe-se em todos os livros que fazem parte dessa colecéo, o cuidado dos autores em
retomar 0s conceitos estudados antes de apresentar novos conteudos, e isto de acordo com o
PNLD (2014), favorece a compreensao e a atribuicao de significados pelos alunos. Ha varias
mudangas ocorridas na forma de organizacdo dos contetdos, que vao desde a incluséo de alguns

temas, como a exclusdo de outros. No estudo das Relagdes Métricas no Triangulo Retangulo
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(Unidade 7) foram excluidas as Rela¢fes Métricas num Triangulo Qualquer e também Relagdes
Métricas na Circunferéncia. Foram incluidas as Unidades No¢6es de Probabilidade (Unidade
5); Porcentagem e Juro (Unidade 10); e os temas Semelhanca de Poligonos no estudo de
Semelhanca de Triangulos (Unidade 6) e Area da Superficie e Volume do Cilindro no estudo
da Area do Circulo (Unidade 9).

Em todos os volumes da colecéo hé incentivos para o trabalho com a calculadora para a
resolucdo de exercicios de varios campos. Com a analise das duas cole¢des ficou notorio as
mudancas ocorridas em relacdo a forma de organizacdo dos conteudos, principalmente no que
tange a geometria. Porém, durante as entrevistas e observacdes de sala de aula foi possivel
perceber que a Geometria apesar de ser considerada um campo importante da Matematica, nem
sempre € trabalhada/explorada como deveria. Sobre o ensino de geometria a professora B revela

que

E muita coisa, a gente deixa no livro por dizer que o outro conteudo (...) é equagdes,
olha o que n6s vamos fazer: trabalhar equacfes e vamos deixar geometria mais pro
final [...] E importante, embora no seja trabalhada, mais eu tenho consciéncia que é
importante [...] a geometria, mas realmente tem essa (...) sempre teve essa defasagem
na geometria, € os livros também ndo ajudam né, porque os livros trazem tudo,
Nameros Naturais, nimeros negativos, expressao, raiz quadrada, tudo, ai a geometria
ta 14 no final do livro, aquele negécio, se der tempo deu, se ndo der (...) ja foge um
pouco dela e ai pronto. (Entrevista Proft B. Grifo da pesquisadora).

A decisdo dos professores em relacdo a geometria a ser ensinada na sala de aula é
influenciada pela forma que a mesma é apresentada no livro didatico e pela geometria que eles
aprenderam no processo de formacdo. Tal afirmacdo se confirma na pesquisa, pois ao serem

indagados sobre o ensino de geometria no processo formativo, responderam:

(...) ndo me lembro de geometria, lembro assim, equacdo do segundo grau. Ela
trabalhou muito (...) grafico, eu me lembro de fazer muitos graficos, mas da geometria
ndo lembro no Ensino Fundamental. (...) na graduacdo em matematica foi muito ruim
também... tive pouca geometria. (Entrevista Prof® A). (...) lembro das operagdes,
lembro das expressdes numeéricas, mas, geometria ndo tinhamos quase nada, o que nés
tinhamos em geometria na verdade, na época que eu estudava, a professora de artes,
ela ensinava geometria, ai ela ensinava geometria no desenho (...), s6 as formas (...) .
Na graduacdo (...) nada aprofundado, tudo muito superficial. (...) ndo foi aquela
geometria espacial, aquela geometria analitica profunda (...). (Entrevista Prof® B). [...]
geometria, eu fui saber o que era geometria quando eu fui estudar na graduacdo. Entéo
(...) realmente, eu ndo tive uma boa base em geometria e trigonometria, essas duas
areas achei falho. Na graduacdo, se eu tivesse tido uma base melhor, seria mais facil
trabalhar em sala de aula, o que vocé domina melhor é mais facil de trabalhar. Eu
utilizo o livro didatico para trabalhar geometria. (Entrevista Prof. D).

Com o depoimento dos professores que ndo trazem memorias sobre 0 ensino de
geometria é possivel se ter dois entendimentos: primeiro nao recordam pelo simples fato de néo

terem mesmo estudado geometria, ou, porque ndo tiveram um ensino significativo, que
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realmente fizesse sentido ao ser estudado, como foi o caso do professor C, que na entrevista
deixa transparecer que esta lembranca esté relacionada com a maneira de como foi trabalhado

tal contetdo:

Lembro, lembro que o professor passava varias atividades, levava nés para fazer aula
de campo, para calcular area, volumes. (Entrevista Prof. C).

Fica claro que esta lembranca é consequéncia de algumas aulas préaticas vivenciadas
pelo Professor C, e isto reforca o ja firmado nesta pesquisa sobre a importancia de um ensino
que favoreca a participagdo do aluno no processo de ensinar e aprender, que o coloque como
sujeito ativo e ndo apenas como ouvinte do saber a ser transmitido pelo professor. Infelizmente,
na graduacdo o ensino de Geometria muitas vezes também tem ficado em segundo plano.
Prioriza-se contetdos da algebra e calculo numeérico.

Esta € uma questdo que vai repercutir diretamente no fazer pedagogico do professor,
pois como afirma Fiorentini (1995), a maneira como o professor ensina estd fortemente
influenciada pela forma como o0 mesmo recebeu a formacéo, ou seja, se ndo ensina geometria,
certamente é porque também nao aprendeu em sua formacéo escolar, e esta tem sido uma das
grandes causas do abandono do ensino da geometria na Educacdo Bésica. Isto foi comprovado
durante as observacbes de sala de aula, quando em alguns momentos ao trabalharem
determinados conteudos, os professores deixavam o0s exercicios referentes a geometria sem
serem explorados.

Como exemplo, tém-se os exercicios do livro do 7° ano que foram trabalhados pelos
professores B e D. Dentre as atividades propostas nesta pagina, estdo trés exercicios que
envolvem os conceitos de geometria, €, no entanto, nao foram contemplados pelos professores,
trata-se dos exercicios 88, 93 e 95, que séo analisados a seguir.

No exercicio 88, pede-se para calcular a medida do lado de um quadrado representado

em uma malha quadriculada, como mostrado na figura a seguir:

Figura 4 - Exercicio sobre calculo de area.

@Qual é a medida do lado do quadrado
verde?

S 1.0
Fonte: Andrini; Vasconcellos. 7° ano (2012, p. 79).
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Por ser um contetdo que tem pouca ligacdo com o cotidiano do aluno, a raiz quadrada
torna-se mais dificil a sua compreensdo, de modo que a estratégia geométrica € um bom
caminho, pois contribuira de forma mais efetiva para a construcdo de um entendimento lI6gico
do conceito de raiz quadrada. Assim, é possivel mostrar aos alunos que extrair a raiz quadrada
de um namero significa encontrar a medida de um dos lados de um quadrado conhecendo-se a
sua area, 0 que Vai atribuir mais sentido aos calculos.

Nas figuras a seguir, tem-se a mesma situacao anterior: € dada a area e pede-se a medida
do lado do quadrado:

Figura 5 - Célculo de area Figura 6 — Calculo da area

Fonte: Andrini; Vasconcellos. 7° ano (2012, p. 79). Fonte: Andrini; Vasconcellos. 7° ano (2012, p. 79).

O célculo de &rea e perimetro de figuras desenhadas em malha quadriculada, como
disposto nos PCNs (BRASIL, 1998) pertence ao bloco Grandezas e Medidas, um articulador
entre os diversos conteddos matematicos e também possibilitador da aplicacdo de nocGes
geomeétricas em varios tipos de problemas. Ao ndo trabalhar com os atividades do livro didatico
o professores perderam a oportunidade de ensinar geometria articuladas as outras areas da
matematica e, ainda, deixaram clara a sua pouca importancia no que se refere ao curriculo da
matematica na escola.

No trabalho com a multiplicacéo de polinbmios com o 8° ano, o Professor D ao propor
o0 exercicio n° 07 (figura abaixo) excluiu as atividades referentes a geometria:

Figura 07 — Atividades sobre Polindmios.

Fonte: Andrini; Vasconcellos. 8° ano (2012, p. 92).
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Percebe-se uma negacgéo da possibilidade de um trabalho que articula a geometria a
algebra e a aritmética. A pratica de forma articulada permitiria a mobilizagdo de conhecimentos
matematicos das trés areas e a construcdo de métodos e estratégias para o calculo de perimetro
e area de superficies planas, area da superficie total e volume de sélidos geométricos.

A andlise critica das situacdes de sala de aula permite afirmar que ainda ha certa
resisténcia dos professores em trabalhar com a geometria, e dentre os fatores, estd a formacéo,
pois como Visto anteriormente, os Professores B e D destacaram nas entrevistas, ndo terem uma
boa base para trabalhar com esse contetido de geometria em sala de aula. o que justifica a acdo
de “pular” exercicios do livro didatico que envolve a geometria. Assim, pode-Se assegurar que
uma formacao sélida é fator fundamental para uma boa atuacdo do professor em sala de aula,
mas, por outro lado, durante a realizacdo da pesquisa ficou notorio também que apesar de ser
fundamental, a formacédo néo é a Unica responsavel pelo fazer docente. Como exemplo, tem-se
a professora A, que diferentemente dos professores B e D, ajuiza durante a entrevista que ndo

trabalha com a geometria pelo fato de néo se identificar com a mesma:

(...) a graduacdo de Matematica me deu base e muito, so que (...) a questdo também
de gostar da geometria, eu fujo dela, € um erro meu (...) eu fujo, eu fujo, a gente teve
[...] a geometria espacial (...) a geometria (...) tudo, e passou (...) mas eu nunca gostei,
entdo vocé acaba (...) tendo resisténcia e passando isso pros meninos. (Entrevista Prof?
A).

Confirmando o exposto, ficou transparente nesse relato que além da formagé&o, existem
outros fatores que também influenciam o modo de agir do professor, como ressalta Silva (2009,
p. 34):

(...) os professores possuem um modo préprio de olhar o0 mundo, a Matematica, a sua
aprendizagem e 0 seu ensino, e tudo isso vai influenciar na sua forma de ensinar, e
essa “maneira pode ser positiva ou negativa, evidentemente; isso vai depender da
formacé&o do professor, de suas crengas e concepgdes sobre o ensino, do entendimento
sobre a sua profissionalizacdo, de como o professor considera, vé, sente e acredita.

Neste caso, a maneira como a professora A vé a geometria, tem influenciado
negativamente a sua pratica, visto que tem deixado de trabalhar com um contetudo de suma
relevancia para o conhecimento dos alunos, e de modo semelhante a professora B, também
reconhece a importancia desse campo da Matematica e chega a admitir que errou por néo ter
ensinado. Por ter “pulado” alguns exercicios do livro que envolviam conhecimentos de
geometria. Dessa forma, a organizacao intencional dos contetidos do livro didatico, no sentido
de articulacdo dos conteudos das areas da matematica ndo apresenta nenhuma influencia na

pratica do professor.
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Em relacdo ao uso do livro didatico, todos os professores pesquisados fazem o uso desse
recurso em sala de aula, uns com mais, outros com menos frequéncia, mas todos utilizam, de
forma que, através das observacdes de suas praticas é possivel se reafirmar que o livro didatico
ainda é o material de apoio mais utilizado em sala de aula, e isto foi confirmado também durante
as entrevistas, quando os professores asseguraram fazer uso constante do mesmo. Comentando

sobre a importancia do livro didatico afirmam:

Eu acho, porque é muito mais facil pros meninos manusearem, fazerem tarefas, ler,
prestar mais atencao, é (...) pra nds é um facilitador, vocé ndo precisa ficar ali (...) 0
tempo que vocé esta escrevendo no quadro, vocé esta na carteira dos meninos tirando
dividas (...) a gente ganha tempo. (Entrevista Prof? A). [...] o livro eu ainda acho que
é importante, mas ndo ficar s nele, entdo procurando outros modelos de exercicios
diferenciados para o aluno ter, ter esses tipos de exercicios diferentes pra fazer né.
(Entrevista Prof? B). [...] o livro didatico é importante sim [...] ele sempre traz uma
historinha, ele traz sempre alguma atividade diferente, entdo eu gosto de usar livro
didatico sim, e € uma maneira também que o professor tem de ndo ficar sé no quadro
né, sendo também cansa o aluno, nesse sentido ai, ficar s fazendo exercicio do
quadro. (Entrevista Prof. D).

Confirmando o ja exposto na presente pesquisa quanto ao papel do livro didatico, os
professores (A e D) concordam que é um instrumento facilitador dos trabalhos desenvolvidos
em sala de aula. Assim, dentre os varios papéis que o livro pode exercer, esta o fato de propiciar
ao aluno o desenvolvimento das competéncias de ler e interpretar textos, habilidades estas que
se tornam fundamentais em todas as fases de ensino. O Professor C ao ser interrogado sobre o
uso do livro didatico e se os contetdos trabalhados por ele seguem a mesma estrutura do livro,
afirma: “Olha, o conteudo sim, além de eu ter minha metodologia propria (...).” (ENTREVISTA
PROFESSOR C).

A Professora A, que trabalha com o 9° ano, afirma ndo seguir o livro didatico “a forma
de organizac¢do dos contetidos no livro ndo influencia em meu trabalho”, pois muitas vezes,
alguns contetidos que néo foram trabalhados na fase anterior, precisam ser retomados antes de
se comegar os conteudos considerados proprios da fase estudada: “[...] entdo ndo € a mesma
sequéncia, na verdade eu comeco (...) pego o livro do oitavo ano vou 14 ao final, ai eu volto pro
inicio (...) trabalho o conteddo que precisa ser ensinado para os alunos no momento”.
Analisando a fala da professora percebe-se a clareza que a mesma tem sobre o trabalho com a
matematica na sala de aula, tal afirmacéo justifica-se quando ela afirma “o importante ndo é o
lugar onde o contetdo estd posto no livro mas a clareza do professor sobre 0 momento de
trabalhar cada conteudo”.

Nestes relatos e apontamentos, fica notorio que os professores tém no livro didatico um

grande suporte para os trabalhos desenvolvidos em sala de aula, isso porque a aprendizagem da
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matematica depende do dominio de conceitos e habilidades. O aluno pode melhorar esse
dominio resolvendo os problemas, executando as atividades e os exercicios sugeridos pelo livro

didatico.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

A andlise dos livros adotados demonstrou mudangas significativas em relagdo a forma
de organizacdo e apresentacdo dos contetdos, principalmente da Geometria, que na nova
colecdo (edicdo de 2012), ndo € mais trabalhada de forma isolada, mas, integrada em todos os
volumes, se fazendo presente tanto nas Unidades especificas ao seu tratamento, como também
sendo utilizada como uma ferramenta no desenvolvimento de conceitos de outros blocos da
Matemética.

Percebe-se assim, o esfor¢co dos autores em integrar os quatro grandes blocos da
Matematica e contextualizar os contetdos. Outra mudanca refere-se aos textos que sdo
trabalhados em meio aos contetdos, que trazem a Historia da Matematica, muitos deles,
realgando a importancia da Geometria para a constru¢do de conceitos matematicos e ainda,
textos diversos com informacBes de cunho cientifico e social, que colaboram para o
desenvolvimento de habilidades variadas como leitura, compreenséo, interpretacdo e também
escrita, capacidades estas, que precisam ser trabalhadas ndo apenas na disciplina de Lingua
Portuguesa, mas em todos 0os componentes curriculares.

Apesar de tais mudancas, e da existéncia de figuras geométricas em todas as unidades
em que ha a possibilidade de se explorar também os conceitos matematicos referentes a
geometria, €, conceitos de area, perimetro e volume estarem contemplados em diversos assuntos
trabalhados, o seu estudo propriamente dito ainda é deixado para o segundo plano, pois as
Unidades que tratam, especificamente, das definicdes e propriedades geométricas, com exce¢do
de algumas, continuam sendo apresentadas no final do livro didatico.

No que se refere as praticas pedagogicas, os dados permitiram constatar que os docentes
investigados seguem a mesma sequéncia dos conteldos apresentados no livro, ou seja, o livro
didatico acaba por determinar o curriculo e de certa maneira a pratica pedagdgica dos
professores. Baseia-se como referencial e instrumental na pratica dos professores. No entanto,
apesar de todos 0s sujeitos participantes reconhecerem a sua importancia para o processo de
aprendizagem dos conceitos matematicos, e, embora os livros didaticos apresentem uma nova
abordagem, novos conteddos e uma nova proposta pedagodgica, nos encaminhamentos

didaticos, os professores muitas vezes deixam de fora as atividades relacionadas a Geometria.
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