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Resumo: Partindo do pressuposto que a formacéo inicial do professor é atualmente um dos
grandes temas de investigacdo na area de educacao, este trabalho tem como objetivo refletir
sobre as expectativas e as experiéncias vividas por alunos do Campus Universitario do Araguaia
da Universidade Federal de Mato Grosso (CUA/UFMT), com relagdo a formagcdo inicial de
professores na Universidade do Porto - Portugal (UP), durante o periodo de 2012/2014, ao
abrigo do Programa de Licenciaturas Internacionais (PLI). A pesquisa, de natureza qualitativa,
ocorreu na perspectiva do método autobiografico, no qual, os relatos foram obtidos por meio
de um questionario enviado para os estudantes. Com isso, foi possivel conhecer um pouco sobre
a formacado inicial do professor na UP, também explicitar as barreiras inerentes ao intercambio,
bem como refletir sobre as competéncias adquiridas pelos estudantes durante o intercambio.
Palavras-chave: Formacdo inicial do professor. Programa de Licenciaturas Internacionais.
Universidade do Porto.

Abstract: Based on the assumption that the initial teacher training is currently one of the major
research topics in education, this study aims to reflect on the expectations and experiences of
students of the Araguaia’s campus of the Federal University of Mato Grosso (CUA / UFMT)
with respect to initial teacher education at the University of Porto - Portugal (UP), during the
period 2012/2014, under the Undergraduate International Program (PLI). The research, in
qualitative approaches, occurred in the context of the autobiographical method, in which the
reports were obtained through a questionnaire sent to students. Thus, it was possible to know a
little about the initial training of teachers in UP also explain the inherent barriers to trade, and
reflect on the skills acquired by students during the exchange.
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1 Introdugéo

Atualmente, um dos grandes temas de investigagdo na area de educacdo consiste na
formacao inicial do professor. Segundo Costa (2012), no que se refere a realidade brasileira, a
trajetdria histdrica dos cursos de licenciatura revela um percurso pautado por pequenos avangos
e retrocessos, mudancas que ndo deram conta da necessidade imposta pela nova configuracao

sociocultural do pais, pois como destaca Leite:

A formacéo de professores e educadores tem de abarcar campos que vao para além da
aquisicdo de conhecimentos do dominio das disciplinas classicas, e tem de ndo repetir
modelos que se impuseram quando a funcdo da escola era apenas a de transmitir
conhecimentos. (LEITE, 2006, p. 281).

! Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso (IFMT). E-mail:
rogerio.matos@alf.ifmt.edu.br

ISSN 2526-2149 DOI: http://dx.doi.org/10.23926/rpd.v1i1.5 17



http://dx.doi.org/10.23926/rpd.v1i1.5

Revista Pratica Docente — RPD
Confresa-MT. Volume 1. NUmero 1. Julho/Dezembro 2016.

Neste sentido, aponta-se como avanco a legislacdo atual, que impés uma ruptura a
organizacao curricular conhecida como 3 + 1, modelo que dividia os cursos de licenciatura, de
modo que estes se caracterizavam pelo estudo, nos trés primeiros anos de disciplinas de
formacéo especifica e no ultimo de formacao pedagdgica.

De fato, como pontua Pryjma (2012), devido a globalizagdo, em meados dos anos de
1990, iniciaram-se as politicas educativas de formacéao no Brasil e no ano de 2002 ficou definido
que os cursos de formacdo inicial de professores deveriam contemplar as areas de
conhecimentos especificos e pedagdgicas em simultaneo. Também foi firmado o “compromisso
com o sucesso da aprendizagem dos seus alunos; o respeito a diversidade dos estudantes; o
desenvolvimento de préticas investigativas voltadas ao bom ensino; a capacidade de assumir
tarefas que extrapolam a sala de aula” (SCHEIBE, 2011, p. 11). Assim, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, disciplinada pelas resolucdes CNE/CP 1/2002 e 3/2002 e as
Diretrizes Nacionais para as Licenciaturas promoveram uma reestruturacdo destes cursos e
também reflex6es mais amplas acerca deles.

Mais recentemente, € possivel ressaltar outras mudancas, em especial, algumas politicas
publicas de incentivo a formacéo inicial docente, tais como: o Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e também o Programa de Licenciaturas Internacionais (PLI),
ambos subsidiados pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES). Neste trabalho, o foco foi o PLI

Ao abordar este programa, o presente trabalho busca refletir sobre as expectativas e as
experiéncias vividas por alunos do Campus Universitario do Araguaia, da Universidade Federal
de Mato Grosso (CUA/UFMT) com relacdo a formacao inicial do professor na Faculdade de
Ciéncias da Universidade do Porto (FCUP) e também na Faculdade de Letras da Universidade
do Porto (FLUP) em Portugal, com base na experiéncia vivenciada por eles durante o periodo
de 2012/2014 e no que diz o Projeto de Participagdo no PLI do CUA/UFMT. Para tanto, foi
desenvolvida uma pesquisa qualitativa cujos dados, isto é, os relatos dos estudantes, foram
obtidos por meio de questionario. Suas analises foram subsidiadas pelas categorias sugeridas
por Pryjma (2012).

Ao longo deste trabalho o PLI sera brevemente descrito, bem como serdo revelados
alguns dos contornos que este programa adquiriu no projeto do CUA/UFMT, também serdo
destacadas algumas caracteristicas da formacdo de professores em Portugal, assim como uma
breve descri¢do da Universidade do Porto. Posteriormente, uma breve consideragdo acerca das
condigdes de insercdo ao PLI e das oportunidades de aprendizagem para a docéncia, e, por fim,

o0 olhar dos estudantes do CUA/UFMT sobre a experiéncia no PLI.
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2 Desenvolvimento

Segundo o edital PLI Portugal n° 008/20122, o Programa de Licenciaturas Internacionais
(PLI) visa a elevacdo da qualidade da graduacao, tendo como prioridade a melhoria do ensino
dos cursos de licenciatura e a formacéo de professores. Seus objetivos especificos sao:

e Ampliar a formacgéo de docentes para 0 Ensino Basico no contexto nacional;

e Ampliar e dinamizar as ag¢fes voltadas a formagdo de professores, priorizando a
formacéo inicial desenvolvida nos cursos de licenciatura;

e Apoiar a formulacdo e implementacao de novas diretrizes curriculares para a formacéo
de professores, com énfase no Ensino Fundamental e no Ensino Médio.

O PLI, que teve seu inicio no ano de 2010, é um projeto do governo federal colocado
em pratica através da CAPES em parceria com o Grupo Coimbra de Universidades Brasileiras
(GCUB). Nos dois primeiros anos do programa, 0s projetos selecionados eram todos para a
Universidade de Coimbra. A partir de 2012 o programa foi ampliado para as seguintes
universidades de Portugal: Universidade Nova de Lisboa, Universidade da Beira Interior,
Universidade do Algarve, Universidade de Aveiro, Universidade de Evora, Universidade de
Lisboa, Universidade do Minho, Universidade do Porto, Universidade Técnica de Lishoa e
Universidade Tras-os-Montes. Atualmente, as areas contempladas pelo PLI sdo: Quimica,
Fisica, Matematica, Biologia, Portugués, Artes e Educacdo Fisica. O programa também da a
possibilidade da dupla titulacdo ao participante, desde que 0 mesmo cumpra todos 0s requisitos
previstos em edital.

Em 2012, os cursos de licenciatura do CUA/UFMT participaram pela primeira vez do
PLI. Na ocasido, os professores responsaveis pela elaboracdo do projeto destacavam que esta

seria;

[...] uma oportunidade impar para que ndo apenas os estudantes e professores
envolvidos no projeto possam construir e sistematizar conhecimentos, ampliar e
aprofundar o exercicio profissional, a reflexdo critica e a solidariedade nacional e
internacional, como a instituicdo se caracteriza como espaco plural de producdo e
socializacdo do conhecimento e do trabalho cooperativo, o efeito multiplicador desta
oportunidade se fard sentir também sobre os outros membros da comunidade
universitaria. A oportunidade é um divisor de aguas para os académicos dos cursos de
Licenciatura em Fisica, Biologia, Letras, Matematica e Quimica e ao valorizar quem
estudou em escolas publicas, contribui para alcancamos uma sociedade mais justa, na
qual os futuros professores se empenhem no combate a excluséo social. (CUA/UFMT,
2012, p. 6).

O efeito multiplicador da participacdo de sete estudantes do CUA/UFMT no PLI foi

previsto por meio do compromisso de que os estudantes, em seu retorno, deveriam:

2 Disponivel em: <http://www.capes.gov.br/cooperacao-internacional/multinacional/licenciaturas-
internacionais/licenciaturas-internacionais-portugal> Acesso em: 09 de outubro 2016.

ISSN 2526-2149 DOI: http://dx.doi.org/10.23926/rpd.v1i1.5 19



http://dx.doi.org/10.23926/rpd.v1i1.5

Revista Pratica Docente — RPD
Confresa-MT. Volume 1. NUmero 1. Julho/Dezembro 2016.

[...] conduzir junto com os professores responsaveis pelo projeto, apresentacGes sobre
a realidade observada em Portugal, no que diz respeito a pratica das licenciaturas,
fazendo uma analise comparativa com a realidade brasileira e, especificamente com
Mato Grosso, assim como organizar, com auxilio dos professores responsaveis pelo
projeto, apresentacdes aos demais académicos de seus cursos na UFMT/CUA relatos
dos seus estudos, bem como das pesquisas que realizou no periodo em que esteve na
Universidade do Porto. (CUA/UFMT, 2012, p. 6).

Assim, o trabalho ora apresentado é relevante, sobretudo, porque ocorre no sentido de
cumprir tal compromisso. Encaminhando para a analise acerca das diferentes realidades
vivenciadas pelos estudantes do CUA/UFMT, cabe, inicialmente, destacar algumas
caracteristicas da formacdo de professores em Portugal, assim como descrever brevemente a

Universidade do Porto.

2.1 A Universidade do Porto (UP) e alguns aspectos da formacao inicial de professores em
Portugal

Segundo consta no site da instituicdo®, as origens da Universidade do Porto remontam
ao século XVIII, e hoje ela é considerada uma das maiores instituicbes de ensino e de
investigacao cientifica de Portugal e uma das 100 melhores universidades da Europa. Em vista
disto, todos os anos, cerca de 3.700 estudantes estrangeiros, de 146 diferentes paises do mundo,
frequentam esta Universidade, sendo que 1.810 destes estudantes chegam através de programas
internacionais de mobilidade. Para tanto, tem sido importante sua adaptacdo ao Processo de

Bolonha.

A proposta do Processo de Bolonha visa a convergéncia e harmonizagao dos sistemas
educativos dos diferentes paises da Europa, com o intuito de proporcionar um
alinhamento desses para que ocorra uma formagdo com qualidade e competitividade,
que permita a mobilidade estudantil entre sistemas que passam a ser comparaveis e
legitimos (FERREIRA, 2011 apud PRYJMA 2012, p. 4).

Também é importante destacar a estrutura fisica voltada para estudos e pesquisas que a
Universidade do Porto disponibiliza aos estudantes que participam dos programas de
mobilidade internacional. Por exemplo, a FCUP dispde de um conjunto de instala¢Ges as quais,
para alem de seis edificios, incluem um Jardim Botanico, um Observatério Astronémico, um
Instituto Geofisico, uma Estacdo de Zoologia Maritima, o espélio do Museu de Ciéncia e 0
Museu de Historia Natural e também o seu acervo bibliografico, iconografico e arquivistico que
a FCUP dispde no Fundo Antigo e na Pinacoteca.

Com quatorze faculdades e uma business school, a Universidade do Porto oferece varios
cursos, que abrangem todos os niveis de Ensino Superior e todas as grandes areas do

conhecimento — totalizando mais de 600 programas de formac&o (das licenciaturas aos

3 Disponivel em: < http://sigarra.up.pt/> Acesso em: 09 de outubro 2016.
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doutoramentos, passando pela educagdo continua). Nesta instituicdo, como em todas de
Portugal, a formacéo inicial de professores somente ocorre ap6s o término dos cursos de
graduacdo, chamados por eles de licenciaturas.

Assim, segundo Pryjma (2012), em Portugal, com o Decreto-Lei n® 43 de 22 de fevereiro
de 2007, as politicas de formagdo de professores tiveram mudancas significativas, pois tal
decreto instituiu que a posse do titulo seria condigdo indispensavel para atuacdo do professor.
O mesmo decreto também considera que a qualificacdo do cidadao portugués esta diretamente
ligada a qualidade do ensino. Assim, atualmente, em Portugal a formacé&o inicial do professor
para a educacao béasica, ocorre no segundo ciclo de formacdo superior, isto €, em nivel de
mestrado, em um curso especifico que visa a aquisicdo de competéncias cientificas e
pedagdgicas necessarias ao exercicio da funcdo docente, articulando o processo de ensino e
aprendizagem com as atuais exigéncias de qualificacdo do corpo docente decorrentes das
transformacoes da sociedade, da educacdo e da evolucao cientifica e tecnolégica.

Ao analisarem este modelo de formag&o docente, Mouraz, Leite e Fernandes (2012)

afirmam que:

Em Portugal, a adaptacéo dos cursos de formacdo de professores do Ensino Bésico
aos compromissos de Bolonha (decreto-lei n° 74/2006) traduziu-se, em alguns casos,
num retrocesso ao modelo bietdpico e noutros constatou-se que, a Opgdo por
formacGes generalistas e a crescente dificuldade de condigdes para realizar estagios
em contextos de exercicio da docéncia, tem prejudicado a relacdo entre a teoria e a
pratica. (MOURAZ, LEITE e FERNANDES, 2012, p. 189)

Entretanto, as autoras também apontam pontos positivos ao afirmarem que a formacao
generalista da identidade do professor da educacdo basica prepara para a docéncia em dois
niveis de ensino, podendo contribuir, quer para a sequencialidade de uma educacdo basica, quer
para diminuir as diferencas profissionais que ainda existem entre os professores de diversos
ciclos da escolaridade.

Percebe-se, portanto, que a formacao inicial de professores, em Portugal, revela algumas

fragilidades e insatisfacdes. Por isto, torna-se importante analisar a experiéncia do PLI.

2.2 Acerca das condicOes de insercdo ao PLI e das oportunidades de aprendizagem para a
docéncia

Um dos primeiros estudos acerca do PLI foi efetuado por Marielda Ferreira Pryjma,
professora da Universidade Tecnoldgica Federal do Parana. Em sua pesquisa, Pryjma (2012),
buscou analisar as condi¢Ges de insercdo ao PLI e quais foram as oportunidades de
aprendizagem para a docéncia de sete estudantes brasileiros durante o primeiro ano do

Programa. Para tanto, ela fez uso do método de pesquisa qualitativo e os dados foram coletados
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através dos documentos oficiais do PLI, e também de questionarios, respondidos pelos alunos,
dentre outros.

Também para a pesquisa cujo relato agora apresento, optei por um estudo de natureza
qualitativa, a qual compreende um conjunto de diferentes técnicas interpretativas que visam
descrever e decodificar os componentes de um sistema complexo de significados. As pesquisas
que ocorrem sob esta 6tica tém como objetivo, segundo Maanen (1979, apud NEVES 1996, p.
1), “traduzir e expressar o sentido dos fendmenos do mundo social; trata-se de reduzir a
distancia entre indicador e indicado, entre teoria e dados, entre contexto e acdo”.

Assim, esta pesquisa ocorreu na perspectiva do método autobiogréfico, que sdo relatos
de vida, experiéncias acumuladas no dia-a-dia e descritas em documentos pessoais narrados ou
escritos. “As autobiografias nunca t€m fim, porque a histéria de vida de uma pessoa se amplia
até o infinito e pode ser contada de vérias maneiras, sofrendo novas interpretacdes”. (BELLO,
2002, p. 31). Contudo, as autobiografias sdo capazes de expor 0 que as pessoas pensam, em um
determinado momento, sobre as experiéncias que viveram. Por isto, a elas recorri. Para facilitar
a recolha das reflexdes, enviei um questionario a quatro (4) alunos de diferentes cursos do
CUA/UFMT, que durante o periodo 2012/2014 participaram do PLI na Faculdade de Ciéncias
da Universidade do Porto (FCUP) e na Faculdade de Letras da Universidade do Porto (FLUP).
Todos os estudantes responderam o questionario, os quais, estdo expostos na se¢ao seguinte.

Pryjma (2012), em sua pesquisa, fez as analises a partir de categorias e subcategorias,
que visaram relatar os sucessos e as dificuldades enfrentadas pelos bolsistas, como se pode
verificar abaixo:

1) Insercéo no programa:
a) Sucesso com 0 processo de inser¢cao no programa
b) Dificuldades no processo de insercdo no programa
2) Aprendizagem pessoal e profissional:
a) Sucesso na aprendizagem pessoal e profissional
b) Dificuldades na aprendizagem pessoal e profissional
Em minhas analises, utilizei eixos de analise que foram parcialmente inspirados nas

categorias propostas por Pryjma (2012), como se observa na sec¢do seguinte.

2.3 O olhar dos estudantes do CUA/UFMT sobre a experiéncia do PLI
Quando indagados a respeito das principais barreiras enfrentadas durante a mobilidade

internacional, os estudantes responderam:
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Adaptacdo a nova cultura, o frio intenso, adaptacdo as novas metodologias de ensino
e principalmente a saudade dos familiares e amigos. (R, do Curso de Matematica)

As principais barreiras foram a respeito da adaptacdo. Nunca tinha saido de casa e ter
que morar sozinha foi um grande desafio. Era dificil ter que lidar com as questdes
académicas e ainda com as questfes cotidianas das responsabilidades de casa, etc. (B.
do curso de Letras)

Dificuldade em adaptacdo a lingua, ao clima diferente e saudades dos familiares. (L,
do curso de Biologia)

No comeco foi referente a compreender e acompanhar o desenvolvimento da turma
que ja havia iniciado os estudos, ou seja, chegamos no inicio do segundo ano da grade
do curso, ap6s passada essa dificuldade inicial, cessaram as dificuldades. (T, do curso
de Quimica)

Observa-se, pois, que as dificuldades encontradas pelos estudantes do CUA/UFMT
foram bastante semelhantes as apontadas pelos sujeitos da pesquisa de Pryjma (2012), visto que
a autora afirmou que, quanto as dificuldades da aprendizagem pessoal e profissional, os
bolsistas por ela ouvidos relataram que a grande barreira enfrentada por eles foi a criacao de
uma nova rotina de estudo, pois esta, a principio, foi bastante dificil, levando alguns alunos a
reprovarem em disciplinas no primeiro semestre. Também a saudade da familia e amigos
brasileiros interferiu bastante no cotidiano dos bolsistas, prejudicando assim suas aprendizagens
pessoais e profissionais.

Com relacédo as duas instituicdes de ensino, a brasileira e a portuguesa, foi perguntado
aos alunos do CUA/UFMT: “Comparando as experiéncias formativas na UP e no CUA/UFMT,
0 que vocé destacaria como pontos positivos e negativos do seu curso nas duas instituicdes?”’

Os alunos responderam:

Na FCUP: Pontos positivos: A estrutura da universidade, a divisdo das aulas em
tedricas, tedricas-praticas e praticas. Pontos negativos: Acho que a falta de interacéo
entre aluno e professor. No CUA/UFMT: Pontos positivos: Maior interagdo entre
aluno e professor. Pontos negativos: Estrutura precaria, A metodologia de ensino nas
disciplinas especificas parece levar o aluno a “decorar” para passar. (R, do curso de
Matematica)

E sempre dificil destacar pontos positivos e negativos, ja que sao realidades totalmente
diferentes e logo, ndo da para comparar. Mesmo assim, acho eu que algumas coisas
podem ser citadas para exemplificar tal questdo. Na UFMT, levo como ponto positivo
a abertura e a acessibilidade que os professores prestam para nds alunos. Pontos
negativos que eu posso citar é com certeza a desvalorizagcdo do curso dentro da
instituicdo e a dificuldade e a demora dos servi¢os académicos prestados. Na UP, a
qualidade dos servicos e a enorme facilidade em se conseguir resolver questoes é com
certeza um ponto extremamente positivo. O nivel académico dos estudos
desenvolvidos bastante elevado também é outro ponto positivo. Nao consigo apontar
neste momento nenhum ponto negativo para a instituicdo portuguesa. (B, do curso de
Letras)

Considero como ponto positivo da UP as aulas praticas, a infraestrutura, a frequéncia
da ocorréncia de aulas. Ponto negativo: Falta de interacdo entre professor e aluno,
aulas teéricas superficiais. Ponto positivo da UFMT aulas tebricas mais
fundamentadas, os professores, a interagdo entre professor e aluno. Ponto negativo:
Baixa ocorréncia de aulas praticas. (L, do curso de Biologia)
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N&o destaco pontos negativos na UP, visto isso me limito a comparar somente a
necessidade de mais aulas praticas e a disponibilidade dos professores para atenderem
os alunos no CUA/UFMT. (T, do curso de Quimica)

Os alunos foram quase que unanimes ao apontarem como ponto positivo a infraestrutura
da universidade portuguesa como principal ponto positivo, pois isso influencia diretamente na
qualidade dos cursos, visto que ter laboratorios amplos, bem equipados e biblioteca com uma
vasta gama de livros, facilita o trabalho do professor, e consequentemente melhora a qualidade
do ensino.

Quando indagados sobre as principais competéncias desenvolvidas pela experiéncia de
intercdmbio e como eles consideram que essas competéncias poderiam ser desenvolvidas em

seu curso no CUA/UFMT, os alunos responderam:

Acho que minha maior competéncia desenvolvida durante o intercambio foi mesmo
“aprender” a estudar, pois 14 nao bastava estudar poucos dias antes da prova, o estudo
tinha que ser continuo ao longo de todo semestre, devido a exigéncia maior das
disciplinas e dos professores de 1. Ndo sei como essa competéncia poderia ser
desenvolvida aqui. (R, do curso de Matemaética)

As principais competéncias foram a respeito do aprofundamento dos temas estudados
nas disciplinas. No CUA as coisas sdo estudadas de maneira muito superficial,
principalmente na éarea da literatura. Seria bom os alunos da UFMT terem a
oportunidade de ter esse tipo de conhecimento. Outra coisa que seria importante é sair
um pouco do ambito da sala de aula e ter mais aulas de campo, fato que acontecia
muito na UP. (B, do curso de Letras)

Experiéncia laboratorial. Acredito que eu poderia auxiliar professores nas aulas
praticas, amenizando algumas davidas dos alunos, quanto a equipamentos e matérias
de laboratério. (L, do curso de Biologia)

Adquiri muito conhecimento pratico, 0o que nos faz despertar interesse nos mais
diversos contetidos ministrados, para aplicacdo de tal aqui no CUA, necessitaria de
laboratérios préprios para cada ramificacdo da quimica (ja que era o que tinhamos na
UP), além de fazer a teoria e préatica como disciplinas. (T, do curso de Quimica)

Tal como afirma Pryjma (2012), na categoria aprendizagem pessoal e profissional,
referente ao sucesso, foi destacado pelos bolsistas o fato de “aprenderem” a estudar, pois a
rotina de estudo em Portugal deve ser continua devido a maior exigéncia do ensino. Muitos
estudantes em mobilidade internacional relataram que no Brasil tinham o habito de estudar
sempre as vesperas das provas, o que em Portugal ndo funcionou devido as exigéncias impostas
pelas metodologias de ensino e de avaliagéo ali utilizadas. Também podemos observar nas
respostas dos alunos do CUA/UFMT que, na Universidade do Porto, as aulas praticas estao
bem presentes no dia a dia dos estudantes, o que os fazem agucar seu interesse pelas aulas, pois
segundo Luneta (1991, p. 2) “As aulas praticas podem ajudar no desenvolvimento de conceitos
cientificos, alem de permitir que os estudantes aprendam como abordar objetivamente o seu
mundo e como desenvolver solugdes para problemas complexos”. E segundo os sujeitos desta

pesquisa essa realidade ndo é tdo presente no CUA/UFMT.

ISSN 2526-2149 DOI: http://dx.doi.org/10.23926/rpd.v1i1.5 24



http://dx.doi.org/10.23926/rpd.v1i1.5

Revista Pratica Docente — RPD
Confresa-MT. Volume 1. NUmero 1. Julho/Dezembro 2016.

Questionados sobre como foi seu processo de integragdo na UP e como foi sua

reintegragdo em seu curso de origem, os alunos responderam:

O meu processo de integracdo na UP, foi um pouco dificil no comeco, com professores
e colegas de curso devido eles serem mais “fechados” que nés brasileiros, no entanto,
com o passar do tempo isso foi sanado. Quanto ao meu regresso aqui no CUA/UFMT
ndo tive problema algum. (R, do curso de Matematica)

Meu processo de integracgao foi rapido e nao tive grandes dificuldades no inicio. Tive
a oportunidade de fazer amizades que facilitaram os estudos, ja que formamos um
grupo unidos que ajudava uns aos outros. A reintegracdo na UFMT teve algumas
dificuldades, pois foi complicado voltar ao ritmo da instituicdo que infelizmente fica
atras do ritmo da UP. A melhor parte foi retomar a sala que eu tive inicio quando
entrei na faculdade. (B, curso de Letras)

No comeco foi bastante dificil, integragcdo na faculdade, professores e colegas, mas
com o tempo ndo houve mais dificuldades quanto a esse aspecto. A adaptacdo €
demorada é preciso ter paciéncia. Ao regressar ndo encontrei nenhum tipo de
problema, foi bem normal. (L, curso de Biologia)

A integracéo no inicio também teve certa dificuldade, por estarmos chegando num
lugar totalmente diferente do nosso, porém, a reintegracao foi a mais dificil, visto que
ndo houve um certo acolhimento por parte da minha turma de origem. (T, curso de
Quimica)

Novamente podemos notar que, no que se refere o processo de integracdo na UP, as

respostas dos alunos do CUA/UFMT, foram bem proximas das apontadas pelos sujeitos da

pesquisa de Pryjma (2012), visto que a autora cita como dificuldades inerentes ao processo de

insercdo no programa, a principio, a falta de interacdo com os estudantes e professores

portugueses, que para os alunos brasileiros, os portugueses sdo mais “fechados”, dificultando

assim a interagéo.

Foi também perguntado aos alunos do CUA/UFMT quais sdo as suas expectativas

guanto ao mercado de trabalho e o percurso profissional ap6s o término do curso. Os mesmos

responderam:

ISSN 2526-2149

Bem, para ser sincero ndo tenho grandes expectativas quanto ao mercado de trabalho,
devido & mé valorizacdo do professor da educacéo basica no Brasil. No entanto, desde
meu ingresso No curso eu sempre tive bem ciente o que eu gostaria de fazer, que é um
mestrado e se possivel um doutorado e ser professor universitario, e € em busca desse
sonho que eu vou. (R, curso de Matematica)

Tenho o objetivo de seguir carreira académica por isso, ndo tenho grandes
expectativas de mercado de trabalho, por enquanto. Meu percurso profissional
dependera ainda muito do d&mbito académico e até exercer a profissdo, muita coisa
ainda pode mudar. (B, curso de Letras)

Como formanda de um curso de licenciatura, saio da faculdade um pouco desmotivada
com a profissdo, mas acredito e luto por dias melhores e por uma profissdo que seja
reconhecida e valorizada, pois, todos sabem a importancia do papel do professor. (L,
curso de Biologia)

Espero ter me qualificado a ponto de sobressair ao mercado de trabalho, fazendo com
que essa experiéncia no exterior contribua para tal. (T, curso de Quimica)
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Como podemos ver nas respostas dos alunos, ndo sdo grandes suas expectativas quanto

ao mercado de trabalho, o que ndo constitui uma novidade, pois como afirma Ferreira:

O magistério continua enfrentando um processo intenso de perda de prestigio e status
social manifestado, sobretudo, pela rejeicdo que a carreira enfrenta entre 0s mais
jovens que ndo a consideram uma boa opc¢éo, sobretudo em razdo do que consideram
“baixa remuneragdo” e auséncia de “perspectivas de futuro”. (FERREIRA, 2004, p.4)

Assim, os alunos buscam seguir carreira académica, e esperam que esta experiéncia do
intercdmbio possa contribuir para tal.

Quanto aos modelos de formacéo de professores no Brasil e em Portugal, foi perguntado
aos alunos do CUA/UFMT: “O modelo brasileiro considera que é importante que o futuro
professor estude, concomitantemente, disciplinas de formacdo especifica e de formacéo
pedagogica. O modelo portugués ndo manifesta esta preocupacdo. VVocé avalia que este fato, de
algum modo, influenciou seu estagio e sua relacdo com as escolas de Educacdo Béasica?” Os

alunos do responderam:

Eu até acho interessante 0 modelo portugués, pois s6 vai para o ensino quem realmente
tem interesse em ser professor, pois depois de terminar a Licenciatura l4 para que o
mesmo possa ser professor deverd fazer um mestrado especifico, onde estudara as
disciplinas pedagdgicas. Acho que isso faz com que as pessoas se dediquem mais
nessas disciplinas pedagdgicas. Acho que o fato do modelo portugués ser diferente
ndo influenciou meu estagio, e nem minha relagdo com as escolas de educagéo basica,
pelo contrario acho que isso foi muito enriquecedor para min. (R, do curso de
Matematica)

N&o acredito que me influenciou em nada, pois mesmo ndo fazendo estadgios em
Portugal, tive a oportunidade de fazer voluntariado em uma escola de ensino basico,
que a prdpria UP desenvolvia da cidade do Porto. Essa experiéncia foi enriquecedora
para mim e me fez conhecer como é a realidade do ensino portugués, que é bem
diferente do ensino brasileiro. E como eu ja tinha tido experiéncia de sala de aula antes
do intercAmbio, ndo encontrei dificuldades na realizagdo dos estagios ap6s o
intercAmbio. (B, curso de Letras)

Eu tive bastantes disciplinas pedagdgicas e isso me ajudou bastante quando fui para
sala de aula, é muito importante que todos os futuros professores saibam todas as
didaticas disponiveis e que saibam também escolher o melhor caminho a percorrer.
No estagio enfrentamos muitos problemas, mas no meu caso, 0 maior problema
enfrentado é a falta de interesse dos alunos em aprender e de participar das aulas, esse
fato desmotiva muito o professor, tudo o que é preparado com tanto esforco e
dedicagfo é menosprezado em sala de aula. E muito frustrante essa situagéo. (L, do
curso de Biologia)

O fato do curso de licenciatura na UP nao dispor de disciplinas pedagégicas é um fator
que me deixou meio perdido quando iniciei as disciplinas de estagio, pois na UP esse
tipo de disciplina é disponibilizado apenas para quem realiza mestrado na area da
educagdo. (T, do curso de Quimica)

Como podemos observar nas respostas dos alunos do CUA/UFMT, o fato de
vivenciarem diferentes modelos de formacdo de professores, ndo os atrapalhou em nada, pelo
contrario, deixou-os fortalecidos e mais preparados, tal qual os sujeitos da pesquisa de Pryjma

(2012), pois a autora afirma que, o Programa de Licenciaturas Internacionais (PLI),
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proporcionou aos bolsistas a oportunidade de vivenciarem novas metodologias de ensino, novos
modelos de formac&o de professores, novas culturas, isto €, um alargamento em seus horizontes,
e isto reflete diretamente e indiretamente em suas vidas pessoal e profissional.

Por fim, foi perguntado aos alunos do CUA/UFMT: “Fazendo uma comparacdo do seu
estudo na UP e no CUA/UFMT, vocé diria que as experiéncias vividas numa instituicdo e noutra

deram a vocé a seguranca de atuar como professor, por qué?”” Os alunos responderam:

Acho que sim, pois tive a oportunidade de conhecer duas realidades bem diferentes, e
assim poder juntar o que cada realidade tem de melhor, tornando-me assim talvez uma
pessoa mais capaz (caso eu tivesse feito o curso apenas no Brasil) para atuar como
professor. (R, do curso de Matematica)

Acredito que deram muitas segurangas na teoria, pois algumas coisas s6 sao
aprendidas na pratica, quando vocé estd dentro de uma sala de aula frente a frente com
os alunos. (B, do curso de Letras)

N&o. Acho que essa seguranga vem com a experiéncia, ndo acredito em ninguém que
saia de uma instituicdo de ensino dizendo que estd totalmente preparado para o
mercado de trabalho. O conhecimento nunca é demais, a buscar por ele deve ser
constante, os professores devem investir em formacdo continuada, pois a todo
momento somos bombardeados com novas informagBes, novos conceitos,
principalmente na ciéncia. O trabalho deve ser arduo e continuo. (L, do curso de
Biologia)

Com certeza, visto que o aprofundamento nas diversas areas do conhecimento foi um
fator que de fato contribuiu para essa seguranga. (T, do curso de Quimica)

O fato de vivenciarem novas metodologias de ensino, novas culturas, viverem “so”,
dentre outros, proporcionou aos estudantes ndo apenas um crescimento académico, como
também um crescimento pessoal, que com certeza lhe dara maior segurancga para atuarem como
professores, tal qual afirma Pryjma (2012, p. 13) “os bolsistas sdo jovens e a aprendizagem
pessoal foi intensa, desencadeando a constituicdo de um sujeito totalmente diferente daquele
que foi para o programa em 2012, e essa pode ser considerada uma das grandes experiéncias
das suas vidas, sem duavida alguma”. O que demonstra a relevancia do Programa de

Licenciaturas Internacionais (PLI).

3 Consideracdes Finais

Com este trabalho, buscou-se relatar as concepgdes acerca da formacdo inicial de
professores na Universidade do Porto, e também as experiéncias vivenciadas, por quatro
estudantes do CUA/UFMT, que durante o periodo de 2012/2014, participaram do Programa de
Licenciaturas Internacionais (PLI), na referida instituicdo portuguesa. Para tal, se fez 0 uso do
método de pesquisa qualitativo numa perspectiva da autobiografia. Os dados foram obtidos
através de questionario enviado aos alunos, e foram analisados numa perspectiva similar as

categorias presentes no trabalho de Pryjma (2012), onde podemos destacar: Principais barreiras
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enfrentadas durante o intercambio (dentro e fora da Universidade do Porto), principais
competéncias desenvolvidas durante o intercambio e se isso influenciaria em sua carreira
profissional. Quais 0s pontos positivos e negativos das instituicdes brasileira e portuguesa e
como vocé vé os processos formativos em ambas. As analises revelaram que as principais
barreiras enfrentadas pelos estudantes brasileiros, foram a principio nos contetdos especificos,
tendo em vista que a rotina de estudo la deve ser intensa, e 0s mesmos ndo estavam habituados
a isso no Brasil. Também podemos citar a adaptacéo ao clima, a cultura, a lingua que mesmo
sendo portugués no inicio foi bem dificil, e principalmente a saudade dos familiares e amigos.

Como principais competéncias desenvolvidas durante o intercambio, podemos destacar
o fato dos alunos “aprenderem” a estudar, pois 0s mesmos tiveram que criar mecanismos de
estudo, para acompanhar as exigéncias das metodologias de ensino e avaliacdes da instituicdo
portuguesa. Também o fato de adquirirem competéncias praticas, pois as aulas praticas sdo uma
realidade muito presente no dia a dia da UP.

Por fim, sobre os pontos positivos em ambas as institui¢des, tanto a brasileira como a
portuguesa, os alunos destacaram a excelente infraestrutura da universidade portuguesa,
enfatizando que isso reflete diretamente na qualidade do ensino. Também sobre os diferentes
processos de formacao inicial de professores, os alunos enfatizam que isso em nada os atrapalha
e sim os fortalecem, pois o fato de conhecerem duas realidades bem diferentes os possibilitam
a oportunidade de trazerem para a sua realidade o que ambas possuem de melhor.

O intercambio proporcionou aos alunos do CUA/UFMT, ndo apenas um crescimento
académico e profissional, mas também um crescimento pessoal, tal qual destaca Pryjma (2012,
p. 13) “as experiéncias vivenciadas auxiliaram na constituicdo profissional desses futuros
professores, dando a docéncia um valor real nessa nova caminhada. ”

Espera-se que este trabalho tenha cumprido tal propdsito que é multiplicar as
experiéncias vivenciadas em Portugal com os alunos do CUA/UFMT, isto através dos relatos

aqui expostos.
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