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Resumo

O presente artigo tem como objetivo apresentar uma revisdo bibliografica sobre o termo Ac¢do Docente, por meio da
analise de artigos presentes no indexador Google Académico, no periodo de 2011 a 2021. A pesquisa, de abordagem
qualitativa, pautou-se nos procedimentos da Analise Textual Discursiva para a organizagdo e interpretacdo dos dados
coletados. Os resultados denotam falta de clareza conceitual em relagdo ao termo Ag¢do Docente, uma vez que, em 14 dos
35 artigos que compdem o corpus da pesquisa, os autores fazem uso da terminologia sem conceitua-la. Em 21 artigos
foram encontradas evidéncias que podem ser sistematizadas em seis concepgdes e que consideram a A¢do Docente
como: Processo para ensinar e para aprender; Processo dialégico e contextualizado; Mobilizagdo de saberes; Processo
reflexivo; Planejamento e avaliagdo; Formacdo de professores.
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Abstract

O presente artigo tem como objetivo apresentar uma revisdo bibliografica sobre o termo A¢do Docente, por meio da
analise de artigos presentes no indexador Google Académico, no periodo de 2011 a 2021. A pesquisa, de abordagem
qualitativa, pautou-se nos procedimentos da Analise Textual Discursiva para a organizacgao e interpretacdo dos dados
coletados. Os resultados denotam falta de clareza conceitual em relagdo ao termo Acdo Docente, uma vez que, em 14 dos
35 artigos que compdem o corpus da pesquisa, os autores fazem uso da terminologia sem conceitua-la. Em 21 artigos
foram encontradas evidéncias que podem ser sistematizadas em seis concepgdes e que consideram a A¢do Docente
como: Processo para ensinar e para aprender; Processo dialdgico e contextualizado; Mobilizagdo de saberes; Processo
reflexivo; Planejamento e avaliagao; Formacao de professores.
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Resumen

Este articulo tiene como objetivo presentar una revision bibliografica sobre el término Accién Docente a través de la
recopilacién y andlisis de articulos presentes en el indice Google Scholar, en el periodo de 2011 a 2021. La investigacion
de enfoque cualitativo se basé en los procedimientos del Anélisis Textual Discursivo para la organizacion e interpretacion
de los datos recogidos. Los resultados denotan una falta de claridad conceptual en relacién al término Accidn Docente,
ya que, en 14 de los 35 articulos que componen el corpus de investigacion, los autores utilizan la terminologia sin
conceptualizarla. En 21 articulos se encontraron evidencias que pueden ser sistematizadas en seis conceptos y que
consideran la Accién Docente como: Proceso de enseiiar y aprender; Proceso dialégico y contextualizado; Movilizacidn
del conocimiento; proceso reflexivo; Planificacion y evaluacidn; Formacion de profesores.

Palabras Clave: Formacion de profesores. Ensefianza de las ciencias. Accion docente.
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1. INTRODUCAO

O professor é um sujeito que constréi sua identidade perante a pratica diaria que lhe
é apresentada na sala de aula, seu trabalho é “[...] ensinar como contribuicao ao processo
de humanizacao dos alunos historicamente situados” (PIMENTA, 1999, p. 18). Desse modo,
compreendemos que ensinar é um processo formado por um conjunto de ac¢des realizadas
pelo docente durante certo tempo. Nesse sentido, investigar a Acao Docente torna-se rele-
vante.

Sabemos que ensinar é uma pratica antiga e universal, que exerce papel fundamen-
tal em nossa sociedade, e que muitos estudiosos se debrucam sobre a tematica. Conforme
Tardif (2002), foi a partir do inicio dos anos 90 que, no Brasil, a sala de aula passou a ser vista
como espaco de possibilidades para a investigacao por pesquisadores da area da Educacao.
Entretanto, sabemos muito pouco sobre o fendomeno de ensinar, visto que muitos desses
pesquisadores acabaram por focar naquilo que os docentes deveriam fazer em sala de aula,
deixando de lado aquilo que eles de fato ja fazem (TARDIF, 2002).

Ainda ndo conseguimos “[...] identificar os atos do professor que, na sala de aula,
tem influéncia concreta sobre a aprendizagem dos alunos, e estamos apenas comecando a
compreender como se da a interagdo entre educador e educandos” (GAUTHIER et al., 2006,
p. 17). O que temos, portanto, sao diversas pesquisas que podem ser consideradas como
“[...] prescri¢des a respeito do que [os professores] deveriam fazer ou nao deveriam fazer”
(TARDIF; LESSARD, 2008, p. 37).

Partindo do pressuposto de que ensinar seja um processo formado por um conjunto
de ag¢oes realizadas pelos docentes, acreditamos que compreender o processo de ensinar
perpasse por compreender as agdes docentes, bem como, compreender o conceito de Agao
Docente. Muitas pesquisas da drea da Educacao, principalmente no tocante a Formacao de
Professores, fazem uso da expressao “Acao Docente”, o que nos faz problematizar: Os arti-
gos presentes no Google Académico, com a expressao Acao Docente, conceituam o termo
ou apenas o utilizam? Estd claro para os autores desses artigos o que é Acao Docente? Quais
sao as concepgoes de A¢ao Docente presentes nesses artigos? A que processos os autores
dos artigos referem-se para conceituar a Agao Docente?

Visando responder a essas inquietac¢des, tracamos o seguinte objetivo: realizar uma
revisao bibliografica sobre a Acdo Docente, por meio da coleta e andlise de artigos presentes
no indexador Google Académico, para identificar as concep¢des de A¢dao Docente. Nossa
hipotese é a de que os autores dos artigos fazem uso desta expressao “A¢ao Docente” sem
ter uma clareza conceitual sobre ela.

2. REFERENCIAL TEORICO

Embora a expressao “A¢ao Docente” seja recorrente na literatura sobre formacao de
professores, outros termos sao encontrados com maior frequéncia, por exemplo: a¢do pe-
dagdgica, pratica pedagdgica, pratica docente e pratica educativa. Esses, eventualmente,
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podem ser considerados como conceitos préximos ao de Acao Docente (ARRUDA; PASSOS;
BROIETTI, 2021).

Em sentido amplo, a palavra acao designa qualquer atividade humana oposta a um
estado passivo. Buscando por uma compreensao socioldgica e filoséfica, a acao é sempre
atrelada a objetivos e finalidades, implicando em escolhas que advém da consciéncia de
cada sujeito, supde-se que a acao esta relacionada a saberes e conhecimentos (PIMENTA,
LIMA, 2010). Com isso em mente, Pimenta e Lima (2010) tratam da A¢ao Docente como uma
acao pedagogica, entendida como “[...] as atividades que os professores realizam no coleti-
vo escolar, supondo o desenvolvimento de certas atividades materiais, orientadas e estru-
turadas” (PIMENTA; LIMA, 2010, p. 42).

O termo, pratica pedagogica, também é recorrente na literatura, embora muitas vezes
seja encontrado sem o acompanhamento de uma definicdo (ARRUDA; PASSOS; BROIETTI,
2021). Para Gauthier et al. (2006), a pratica pedagdgica, em termos conceituais e de analise,
engloba “[...] tudo o que diz respeito aos comportamentos do professor visando a instruir e
aeducarosalunos” (GAUTHIER et al., 2006, p. 136). O ensino é designado por um compilado
de ac¢des que sao praticadas pelo docente durante o seu trabalho de instruir e educar seus
alunos; a aprendizagem, por sua vez, depende do comportamento do aluno, bem como das
estratégias didaticas adotadas pelo docente (GAUTHIER et al., 2006).

Conforme Franco (2016, p. 536), “[...] o conceito de pratica pedagdgica podera variar,
dependendo da compreensao de pedagogia e até mesmo do sentido que se atribui a prati-
ca”. A autora também salienta que, “[...] a pratica docente configura-se como pratica peda-
gogica quando esta se insere na intencionalidade prevista para sua acao” (FRANCO, 2016, p.
541). Ou seja, nem toda pratica docente é uma pratica pedagogica, portanto, ambas ndo po-
dem ser vistas como sinbnimos, o que muitas vezes ocorre na literatura. Para que a pratica
docente seja transformada em pratica pedagogica sao necessarios dois movimentos: “[...]
o da reflexdo critica de sua pratica e o da consciéncia das intencionalidades que presidem
suas praticas” (FRANCO, 2016, p. 543). Desse modo, o professor adquire consciéncia em re-
lagdo ao significado de sua acao.

Para Tardif (2002), o termo pratica educativa apresenta trés concepgdes distintas,
que podem ser associadas a esse termo: i) arte; ii) técnica guiada por valores; iii) processo
interativo.

A prética educativa pode ser considerada como uma arte, pois segue os mesmos prin-
cipios de um artesdao durante o desenvolvimento de seus trabalhos: a) uma ideia baseada
em um objetivo que se pretende atingir; b) possuir conhecimentos concretos sobre o mate-
rial (alunos) com que se vai trabalhar; c) possui atitudes baseadas na experiéncia de outros
artesaos (professores); d) trabalha de acordo com as habilidades que possui; e) trabalha de
acordo com os saberes oriundos de suas préprias experiéncias exitosas (TARDIF, 2002).

A concepcao de pratica educativa, como uma técnica guiada por valores, parte do
pressuposto de que o docente é subjetivo e, portanto, as acdes do professor estao impreg-

Revista Pratica Docente (RPD), Confresa/MT, v. 8, n. 1, 23043, 2023 3



Concepgoes de agao docente presentes em artigos do Google Académico (2011-2021)

Revista Pratica Docente

nadas por seus interesses e dependem deles. Desse modo, o professor durante suas aulas
volta-se para as normas e os saberes cientificos que estdo atrelados aos seus valores; essas
teorias guiam sua acao, que serad determinada pelo atual estado do conhecimento cientifico
(TARDIF, 2002). Segundo essa concep¢ao, o docente

[...] deve conhecer as normas que orientam sua pratica; essas normas correspondem
a tudo que ndo é objeto ou produto do pensamento cientifico, mas interferem na
educacdo, como valores, regras, regulamentos ou finalidades [...] deve também co-
nhecer as teorias cientificas existentes relativas a educacdo, a natureza da crianca, as
leis da aprendizagem e ao processo de ensino (TARDIF, 2002, p. 164).

A concepgao de pratica educativa, como processo interativo, parte do pressuposto
de que a acao humana e, por conseguinte, a Acao Docente orientam-se pelas acdes dos ou-
tros e ndo pela manipulagao de objetos (TARDIF, 2002). A pratica educativa é vista como uma
acgao social, pela qual lidamos com semelhantes por meio de interacdes. Ensinar é, portan-
to, “[...] entrar numa sala de aula e colocar-se diante de um grupo de alunos, esforcando-se
para estabelecer relagdes e desencadear com eles um processo de formacao mediado por
uma grande variedade de interacdes” (TARDIF, 2002, p. 167). Para que os alunos alcancem
algum nivel de aprendizagem durante a acdo social do professor, é preciso que eles estejam
associados de alguma forma a pratica educativa. Para isso é necessario que ocorram inte-
ragoes, que irdo integrar essa dimensao na composi¢do da concepcgao de pratica educativa
(TARDIF, 2002). No entanto, para Tardif as trés concepcdes de pratica educativa, apresenta-
das anteriormente, ndo sdo capazes de dar conta da pratica educativa, pois “[...] o trabalho
do professor ndao corresponde a um tipo de acao especifico [...] recorre constantemente a
uma grande diversidade de ac¢Oes heterogéneas” (TARDIF, 2002, p. 175).

Segundo Franco (2016), pratica educativa e pratica pedagégica sao conceitos que es-
tao mutuamente articulados, mas que ainda assim possuem suas especificidades. Para a
autora, quando se fala em praticas educativas “[...] faz-se referéncia a praticas que ocorrem
para a concretizacdo de processos educacionais, ao passo que as praticas pedagdgicas se
referem a praticas sociais que sao exercidas com a finalidade de concretizar processos pe-
dagégicos” (FRANCO, 2016, p. 536).

A concepgao de pratica docente é apresentada por muitos autores como sendo polis-
sémica, remetendo a diversas defini¢des, podendo ser compreendida, por exemplo, como
uma forma singular de executar um trabalho em sala de aula (ALTET, 2011). A pratica docen-
te inclui todos os procedimentos realizados durante uma atividade frente a determinada si-
tuacao, constituida por decisdes tomadas durante as interagoes com outros sujeitos (ALTET,
2011).Asaladeaulaé, portanto, um ambiente de interacoes, em que o saber e os valores so-
Ciais estabelecidos permeiam as relacdes que sdo constituidas neste espago. Desse modo,
as A¢oes Docentes sao formadas por conexdes entre os envolvidos, “[...] cada ator docente
incute sua maneira de ser e pensar durante a aula, atribuindo a mesma um carater Unico”
(PIRATELO, 2018, p. 146).

Conforme Tardif e Lessard (2008), o trabalho docente ndo consiste apenas em cum-
prir e executar, envolve também dar sentido a acao. Os docentes ndao podem trabalhar sem
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dar um sentido ao que fazem, de modo que investem em seu local de trabalho, pensam e
buscam dar significado e sentido aos seus atos. O trabalho docente é vivenciado como sen-
do pessoal, mas baseado em interacoes com os alunos, colegas, dirigentes educacionais e
pais (TARDIF; LESSARD, 2008).

A Agao Docente articula-se por meio de interagdes entre o professor e seus alunos e
pela relagdo com sua prépria pratica. Essa relacdo que se estabelece visa a reciprocidade
entre as acoes do professor e do aluno (TARDIF; LESSARD, 2008; ANDRADE, 2016). A Acao
Docente é considerada como social, justamente por conta da necessidade de intera¢des hu-
manas com pessoas ativas, durante sua realizagao (TARDIF; LESSARD, 2008).

O Grupo de Pesquisa Educagcao em Ciéncias e Matematica (EDUCIM), que faz parte
do Programa de Pds-Graduagao em Ensino de Ciéncias e Educacao Matematica (PECEM) da
Universidade Estadual de Londrina (UEL), tem nos ultimos anos se dedicado a investigar,
principalmente, a Acdo Docente, a acdo discente e suas conexdes, procurando compreen-
der o que de fato professores e alunos fazem em sala de aula. Dessas investigacoes surgiu o
programa de pesquisa PROACAO (ARRUDA; PASSOS; BROIETTI, 2021).

Considerando a falta de defini¢cdes precisas para o conceito de Acao Docente, em
suas pesquisas iniciais, o grupo passou a assumir, de forma provisoéria, a concepgdo de que
a Acao Docente seja toda “[...] acao que o professor realiza em sala de aula, tendo em vista
o ensinar e o aprender” (ANDRADE; ARRUDA; PASSOS, 2018, p. 350). Desse modo, compre-
endemos e assumimos a A¢ao Docente a partir da definicdo proviséria apresentada pelo
programa de pesquisa PROACAO. No entanto, acreditamos que essa definicdo carece de de-
talhamento e descri¢cdes pormenorizadas.

Nesse sentido, realizar uma revisao bibliografica sobre a utilizacdo do termo e as
diferentes concepcdes apresentadas em artigos presentes no Google Académico, torna-se
uma estratégia para futuras ampliacoes e melhorias em relacao a definicao do conceito de
Acao Docente.

3. ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS: ALGUNS ESCLARECIMENTOS

A pesquisa aqui descrita insere-se na area de Educagao em Ciéncias e pode ser carac-
terizada como uma revisao bibliografica do tipo estado do conhecimento (ROMANOWSKI;
ENS, 2006). A abordagem utilizada para a andlise dos dados é de cunho qualitativo, e por
meio dos procedimentos assumidos buscamos identificar informacgdes factuais, a partir de
problematizac®es ou hipéteses de interesse (LUDKE; ANDRE, 2001).

Tendo em vista assegurar uma revisao bibliografica de qualidade, seguiu-se o guia
elaborado por Okoli (2015), que contém oito etapas: 1) Identificar o objetivo; 2) Elaborar o
protocolo; 3) Fundamentar op¢oes na literatura; 4) Aplicar um filtro pratico; 5) Extrair dados;
6) Avaliar a qualidade; 7) Sintetizar os estudos; 8) Escrever a revisao.

Na primeira etapa, identificou-se o objetivo do estudo, que consistiu em analisar: i)
a existéncia ou ndo de conceitos sobre a Acao Docente nos artigos selecionados do Google
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Académico; ii) as concepgoes que sao adotadas pelos autores desses artigos; iii) a presenga
ou nado de clareza em relagcdo a concepcao de Acdo Docente; iv) a que processos os autores
dos artigos se referem para conceituar a Acao Docente.

Na segunda etapa, elaborou-se o protocolo, ou seja, um conjunto de procedimentos
adotados ao longo da revisao, para que a mesma apresentasse consisténcia em relagao aos
passos executados. Esse protocolo serd descrito a seguir e integra a terceira, a quarta e a
quinta etapa do guia de Okoli (2015).

Na terceira etapa, optou-se por fundamentar a literatura através do levantamento
e analise de artigos presentes no Google Académico4, utilizando a ferramenta de pesquisa
avancada que o indexador oferece. Tendo em vista o alcance da quarta etapa, definimos
como um dos filtros praticos a existéncia da frase exata “Acao Docente”, nos titulos presen-
tes no Google Académico e realizamos um recorte para o periodo de 2011 a 2021, de modo
a identificar como a A¢do Docente foi compreendida nos ultimos onze anos. Por meio deste
primeiro movimento alcancou-se um total de 394 elementos. Em um segundo movimento,
visando aproximar o acervo constituido das areas de atuagao do grupo de pesquisa EDUCIM
(Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica), considerou-se mais um filtro pratico, selecio-

9, «

nando aqueles que tivessem no minimo uma das palavras: “ciéncias”; “quimica”; “fisica”;

”, « ”, «

“biologia”; “matematica”; “educacao” ou “ensino”, chegando assim a 173 elementos.

Em seguida, desenvolvemos uma busca ativa, pois a plataforma do Google Académi-
co nao seleciona apenas artigos, mas, também, teses, dissertacdes, livros, capitulos de livro
e trabalhos em evento. Desse Ultimo procedimento chegou-se a 35 artigos, constituindo,
assim, nosso corpus investigativo, do qual extraimos e analisamos os dados, alcancando a
quinta etapa do guia de Okoli (2015), procurando “[...] produzir resultados validos e repre-
sentativos em relagdao aos fenémenos investigados” (MORAES; GALIAZZI, 2011, p. 17).

Na sexta etapa, realizou-se a leitura dos artigos selecionados, momento em que se
buscou caracterizar as producdes que abordavam o tema ‘acdes docentes’. Os movimentos
analiticos foram realizados conforme a Analise Textual Discursiva (ATD), tal como proposto
por Moraes e Galiazzi (2011), que consiste em um ciclo de analise contemplado por trés fa-
ses, cuja prerrogativa € a impregnacao do pesquisador desafiando-o em sua criatividade.

A primeira fase denominada Unitarizagdo consistiu em analisar os 35 artigos em seus
detalhes, processo em que ocorrem fragmentacoes. “Com essa fragmentacao ou descons-
trucao pretende-se conseguir perceber os sentidos dos textos em diferentes limites de seus
pormenores, ainda que se saiba que um limite final e absoluto nunca é atingido” (MORAES,
GALIAZZI, 2011, p. 18). O processo de fragmentagao faz emergir Unidades de Significado
que “[...] sdo sempre identificadas em funcdao de um sentido pertinente aos propdsitos de
pesquisa” (MORAES, GALIAZZI, 2011, p. 19).

4 Optamos pela busca de dados no Google Académico, em virtude de ele facilitar o acesso as informagGes de carater académico. Este
indexador tem se mostrado uma ferramenta eficiente na busca por artigos cientificos, tanto qualitativamente como quantitativamente,
visto que o resgate de artigos pelo Google Académico é feito por toda a web, garantindo maior amplitude de informac&es (PUCCINI et al.,
2015).
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As Unidades de Significado tornam-se a esséncia da interpretacao e permitem o de-
senvolvimento e o alcance da segunda fase - a Categorizacao -, que é a andlise de possiveis
relacOes entre as Unidades de Significado, de modo a classifica-las, formando assim um
sistema de categorias, que poderdo ser novamente agrupadas até se chegar ao arranjo de
categorias finais ou conclusivas (MORAES, GALIAZZI, 2011).

O conjunto de categorias permite o desenvolvimento da terceira fase, denominada
por Producao do Metatexto, momento em que culmina o esfor¢o dos pesquisadores por
apresentarem suas compreensoes advindas dos movimentos realizados anteriormente. O
conjunto das categorias “[...] constituem os elementos de organizacdao do metatexto que
se pretende escrever. E a partir delas que se produzirdo as descricdes e interpretacdes, que
comporao o exercicio de expressar as novas compreensoes possibilitadas pela analise”
(MORAES; GALIAZZI, 2011, p. 23). Sendo, por isso, considerada como um movimento ciclico
de analise, visto que a fase de Produ¢do do Metatexto demanda retomar as Unidades de
Significado e as categorias. Nesta fase da ATD é que sera possivel dar conta da sétima e da
oitava etapa do guia de Okoli (2015): Sintetizar os estudos e escrever a revisao.

Durante a Unitarizagdo, olhou-se para cada artigo e atribuiu-se céddigos de identifica-
¢do, visando organizar a coleta e, posteriormente, o processo analitico. Para isso, usou-se a
letra “A” seguida de um ndmero para identificar cada artigo, a sigla US seguida de um nime-
ro representa a ordem de coleta das Unidades de Significado em cada artigo que compde o
corpus. Desse modo, o cédigo “A1US1” representa o primeiro artigo identificado do acervo
geral e a primeira Unidade de Significado selecionada.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

De acordo com a ATD, a Categorizagdo segue “[...] op¢des e construcdes do pesqui-
sador, valorizando determinados aspectos em detrimento de outros” (MORAES; GALIAZZI,
2011, p. 136). A elaboracao e a proposicao das categorias finais representam as novas com-
preensdes advindas do processo analitico, que tém por base os dados da pesquisa e os re-
ferenciais utilizados. A Produgao do Metatexto visa, por meio da argumentacao, teorizar e
validar as categorias.

Os artigos analisados, cujas informacdes serao descritas nesta secao, foram identifi-
cados, classificados e organizados no Quadro 1, o qual podemos indicar como uma sintese
dos movimentos iniciais de interpretacao da matéria-prima em estudo, pois a descricao de
todo o processo exigiria uma quantidade expressiva de paginas, o que nao comportaria em
um artigo.

Na primeira coluna, temos o cédigo de identificagdo do artigo, na segunda, o titulo e
seus autores, na terceira, o periédico em que foi divulgado e o ano de publicacao, e, por fim,
na quarta coluna, elencamos as referéncias tedricas mencionadas pelos autores e que estao
relacionadas a Acao Docente. Informamos que a ordem em que os artigos foram inseridos
no quadro esta relacionada a ordem em que foram localizados no site de busca.
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Concepgoes de agao docente presentes em artigos do Google Académico (2011-2021)

Quadro 1 - Informacgdes sobre os artigos que compdem o corpus

Titulos e autores Periddico e ano Referenciais
Parceria na form(agdo) docente: o estagio curricular Revista Ibero-Americana (GAUTHIER et al.,
Al supervisionado como lugar de fronteira dos cursos de de Estudos em Educacdo |  2006; TARDIF, 2008;
formacdo e a educacdo basica (BORGES) (2020) PIMENTA; LIMA, 2010)
Formacdo e A¢do Docente na perspectiva socio-histérica: | Revista Ibero-Americana
s L ~ ~ (SAVIANI, 2011;
A2 um olhar para humanizagdo dos sujeitos na educagdo de Estudos em Educagdo CHAVES, 2014)
(ALMEIDA; BARROS; RABAL) (2019) ’
Revista de estudios (SCHON, 1995;
A3 Acdo Docente no Ensino Superior: indicativos da einvestigacion en SACRISTAN, 2000;
articulacdo teoria e prética (COIMBRA; FELICIO) psicologiay educacion TARDIF, 2002;
(2017) FREIRE, 2003)
Cinema e educacdo: discussdo acerca da identidade Revista Préticas em
A4 e formagdo/Acdo Docente na/para diversidade (SILVA; Educacio Basica (2016) (CANEN, 2001)
FONSECA) ¢
A5 Acdo Docente: um didlogo com o campo da pesquisaem | Revista Ciéncias & Ideias | (TARDIF, 2002; FREIRE,
ensino de Ciéncias no Brasil (GOULART; VERMELHO) (2019) 2005; NOVOA, 2009)
(NOVOA, 1999;
26 Saberes formativos da A¢do Docente no ensino de Linguagens, Educacao e 2055:‘2;5;‘2202
Ciéncias (MOURA; CARNEIRO) Sociedade (2012) CARVALHO: GIL-PEREZ,
2003)
A7 Desafios (ja Acdo Docente no ensino superior: um debate Docéncia no Ensino (PIMENTA, 1999:
a partir do curso de Pedagogia na UFT/ campus de Superior (2016) SAVIANI, 2011)
Tocantindpolis (LOCATELLI; LOCATELLI) P ’
o " o ) Id on-line. Revista (VIGOTSKI, 1987;
A8 Educacdo mf:z\mr'e/:g?;ao eDnicg;z\eSthiﬁéis)so defnsino | idisciplinare de | ZABALA, 1998: TARDIF,
P g ’ Psicologia (2019) 2002)
Arealidade da educacdo ribeirinha no contexto da
A9 Covid-19: saberes pedagdgicos para a A¢do Docente Revista Praksis (2021) Ndo conceituam
(SANTOS; BACKES; GABRIEL; FELICETTI)
(Des)caminhos na formacdo e Acao Docente: reflexdes Revista Debates em
A10 sobre a ERER no PIBID/quimica/UFS/Itabaiana (PASSOS; Ensino de Quimica Ndo conceituam
SANTOS; ANDRADE; JESUS; LOPES) (2021)
Revista do Programa
. L de Pos-Graduagdo em (IMBERNON, 2006;
ALl O Programa Internacional de Avaliagdo de estudantes em Educagdo Matematica TARDIF: LESSARD
Matemética e a Acdo Docente na América (CRUZ; BAYER) | da Universidade Federal ’ ’
2008)
de Mato Grosso do Sul
(2017)
A prética pedagdgica docente humanizadora vivenciada | Interritorios | Revista de
AL na educagao deJovensea(Njultos: exercicio intencional Educagdo Universidade (FREIRE, 2003)
e formativo que requer acao-reflexdo transformadora Federal de Pernambuco
(SOUZA SA; MENEZES) (2016)
AL3 ' Aprenglzagem e avahaggo: aAcdo Docente e a; Cadernos de Educacio ) .
implicacdes no autoconceito de um aluno do Ensino (2014) Ndo conceituam
Fundamental (DAMKE; GONCALVES)
Saberes profissionais e a formagdo técnica para o Revista Brasileira de
Al4 trabalho: desafios para a Acao Docente da Educacdo Educagdo de Jovens e Ndo conceituam
Profissional (SILVA, MELO) Adultos (2018)
ALS Educagdo inclusiva saberes e Acdo Docente na educacdo | Revista Humanidades e N30 conceituam
basica de Palmas - TO (ALVES DE LIMA; ROLIN) Inovagdo (2021)
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A acao pedagbgica e a autoeficacia docente no ensino

EccoS - Revista Cientifica

AL6 superior (LEONARDO; MURGO; SENA) (2019) (RAMOS et al,, 2016)
A musica na educacdo infantil: beneficios para a Agdo Nagiﬂztladiigi:ao %o
Al7 Docente em uma escola publica no municipio de de Professores dg (CERON, 2014)
Itapipoca — CE (HOLANDA; SILVA; LIMA) Educacio Basica (2020)
O impacto dos resultados do SARESP na Acdo Docente Cadernos de Pesauisa
Al8 nos anos iniciais do Ensino Fundamental (MACHADO; (2019) q (LUCKESI, 2011)
MONTEIRO)
A Agdo Docente na educacao infantil a luz da : :
A19 corporeidade (GUALBERTO: COUTO) Revista Teias (2019) (FREIRE, 2003)
O ensino de Quimica e a cultura afro-brasileira e africana: Revista Confludncias
A20 Acdo Docente e compromisso social (HEIDELMANN; SILVA; . Ndo conceituam
Culturais (2019)
PINHO)
Exergames na Educagdo Fisica Escolar como
A21 potencializadores da Acdo Docente na cultura digital Educar em Revista (2020) Ndo conceituam
(LIMA; MENDES; LIMA)
Formagdo e Pratica Docente: compreendendo as légicas "
: ~ - ~ ) Brazilian Journal of N .
A22 que orientam a a¢do pedagodgica na Educacdo Infantil em Development (2021) Nao conceituam
Manaus/AM (ALVES; COELHO) P
Acdo Docente responsiva ativa e ato responsavel no Caminhos em Lineuistica
A23 modelo de ensino remoto: um estudo na perspectiva da Aolicada (ZOZgl) (BAKHTIN, 2020)
auto-observacao (SILVA JUNIOR) P
Tecnologia e Educagdo: perspectivas e desafios para a . (FREIRE, 2005;
A2 Acdo Docente (BARBOSA; MARIANO; SOUSA) Conjecturas (2021) MOREIRA, 2012)
O Ensino de Ciéncias e Matematica na Educacdo de
A25 Jovens e Adultos: um estudo de caso sobre Acdo Docente Alexandria (2011) N&o conceituam
(NASCIMENTO; BENITE; FRIEDRICH; BENITE)
Educacdo para as sexualidades: sentindo e
A26 movimentando o préprio corpo para novas descobertas e Olh@res (2014) Nado conceituam
possibilidades de Acdo Docente (ALVARENGA; BARBOSA)
Curriculo e autonomia docente: discutindo a acdo do Curriculo sem Fronteiras
A27 professor e as novas politicas de sistemas apostilados na (2013) (FREIRE, 2005)
rede pUblica de ensino (MARCONDES; MORAES)
A Agdo Docente como sustentagdo dla 'produgao dlscwurswva ReV|§ta Brasileira deN (MORTIMER: SCOTT,
A28 dos estudantes na sala de aula de fisica de educagdo de Pesquisa em Educagdo 2003; BAKHTIN, 2020)
jovens e adultos (FREITAS; AGUIAR JUNIOR) em Ciéncias (2012) ’ ’
Concepcdes de professores do ensino bésico sobre a
A29 contribuicdo do PIBID na Acao Docente (ZANOVELLO; Ciéncia e Natura (2014) Ndo conceituam
MATTANA; THEISEN; MORESCO; GARLET)
Aavaliagdo formativa no ensino remoto: algumas )
A30 reflexdes acerca da Acdo Docente (CARVALHO; ARAUJO; Interacdo (2021) (PELERCEKI\S:JZD&%OO
SERAFIM; SOUSA) ’
Trabalho docente na educacdo infantil: olhares reflexivos Imagens da Educacio (VIGOTSKI, 1987;
A31 para a acdo intencional e planejada do ensino (SAITO; & (2018) s CARVALHO; GIL-PEREZ,
OLIVEIRA) 2003)
A constituicdo docente e as espirais autorreflexivas: Vitruvian Cogitationes (SCHON, 1995;
A32 investigacdo-formagdo-acdo em ciéncias (RADETZKE; (202%> IBIAPINA, 2008;
GULLICH; EMMEL) ALARCAO, 2010)
A33 A leitura fruitiva e a Acdo Docente na educacdo infantil Revista de Divulgagdo N30 conceituam

(LINSCHIKOWSKI; BONFANTI)

Interdisciplinar (2013)
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Alfabetizacdo e letramento: desafios e possibilidades

A3 a Acdo Docente na educacdo de jovens e adultos (KUROKI) Digital Publisher (2018) Ndo conceituam
Aprendizagem movel como prética contemporanea: o
A35 papel da formacado e Acdo Docente em novos contextos de Gatilho (2021) N30 conceituam

ensino (PEDRO; ANDRADE; POSNTES; SOARES; EFFTING;
LACERDA)

Fonte: Dados oriundos da pesquisa (2023)

O Quadro 1 permite-nos verificar agilmente diversas informacdes, entre elas desta-
camos: que houve maior producao de artigos relacionados a tematica pesquisada nos ulti-
mos trés anos, isto é, de 2019 a 2021, sendo 2021 0 ano com maior nimero de publica¢des
(8),seguido de 2019 (7) e 2020 com 4 publicacdes, totalizando 19 artigos; os outros 16 artigos
estao distribuidos entre os anos de 2011 e 2018, sendo que em 2015 nao temos artigo iden-
tificado.

Ao nos dedicarmos a quarta coluna do Quadro 1, encontramos uma diversidade
de referenciais, e que, dentre eles, nos chama a atencao Freire (2003, 2005), destacando a
Formacao de Professores e Tardif (2002, 2008), nominando os Saberes Docentes. Vigotski
(1987), Schon (1995), Pimenta (1999), Noévoa (1999, 2009), Carvalho e Gil-Pérez (2003), Savia-
ni (2011), Luckesi (2011) e Bakhtin (2020) sao teéricos que se repetiram em pelo menos dois
dos 35 artigos. Os demais, ndo listados neste paragrafo, foram mencionados em apenas um
dos artigos que compdem o quadro.

Percebemos que, em virtude da falta de uma conceituacao especifica sobre a Acao
Docente, os autores dos artigos optam por referenciais que tratam sobre outras questdes
relacionadas a Acao Docente, por exemplo: Saberes Docentes e formacao profissional (PI-
MENTA, 1999; TARDIF, 2002, 2008; FREIRE, 2005), formacdo docente (SCHON, 1995; NOVOA,
1999, 2009; FREIRE, 2003; CARVALHO; GIL-PEREZ, 2003), perspectivas histérico-sociais e his-
térico-criticas (VIGOTSKI, 1987; SAVIANI, 2011; BAKHTIN, 2020) e avaliacao (LUCKESI, 2011).

Uma informagdo que nos chamou a atencao, também, é que 14 artigos que utilizam
a expressao Acao Docente em seus titulos e ao longo do documento, ndo apresentam qual-
quer definicdao, descricao ou conceituagdo para Acao Docente. Esclarecemos: em muitos
artigos o termo aparecia somente uma vez, no titulo. Nos demais artigos (21), foram encon-
tradas Unidades de Significado em que os autores conceituam A¢ao Docente, ou em que foi
possivel inferir uma concepc¢ao, fundamentada nas argumentacdes apresentadas.

Todo esse movimento explicitado anteriormente convergiu para a evidenciacao de
82 Unidades de Significado, que foram acomodadas em 36 categorias que denominamos
por ‘iniciais’. Pela leitura e identificacao de similaridades, pudemos elaborar seis categorias
‘finais’, que assumimos como ‘conclusivas’ para a integridade da analise.

No Quadro 2 - que esta relacionado a sétima etapa do guia de Okoli (2015) -, sistema-
tizamos essas consideracoes. Observem que na segunda coluna, abaixo do nome atribuido
a categoria, inserimos - entre parénteses - a quantidade de vezes que ela foi identificada
nas Unidades de Significado.
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Quadro 2 - Descri¢do e organizacao das categorias

Categorias iniciais Categorias finais
1. Acdo Docente como prética pedagbgica e educativa
2. Acdo Docente como ato de ensinar
3. Acdo Docente processo de ensino-aprendizagem que se retroalimenta
4. Acdo Docente como a forma que o professor realiza a sua pratica Processo para
5. Acdo Docente como a forma pela qual o docente concebe o processo de ensino-aprendiza- ensinar e para
gem aprender
6. Acgdo Docente como exercicio da docéncia (35 US)
7. Acgdo Docente como levar o educando a construir o seu conhecimento
8. Acdo Docente como promover aprendizagem
9. Acdo Docente como trabalho do professor
1. Agdo Docente como didlogo
2. Acdo Docente como situacgdo real da sala de aula
3. Acdo Docente como interacdo no cotidiano da sala de aula/relacdo professor-aluno
4. Acdo Docente como dindmica da sala de aula Processo dialdgico
5. Acdo Docente superacdo dos desafios encontrados no cotidiano escolar e contextualizado
6. Acdo Docente implica agdo discente (23 US)
7. Agdo Docente como abordagem comunicativa
8. Acdo Docente como sustentacdo da producao discursiva dos estudantes na sala de aula
9. Acdo Docente como parceria entre instituicdes
1. Acdo Docente como a forma pela qual o professor lida com as situa¢bes da sala de aula
2. Acdo Docente como vivéncia da realidade escolar e experiéncia
3. Ag%o Docente como processo de cpnstrugéo e reconstrucdo de saberes docentes Mobilizacgo
4. Agdo Docente como trajetéria profissional
5. Acdo Docente como pratica de inovacao e ressignificacao diante das mudancas que ocorrem de saberes
no cendrio educativo (19 US)
6. Acdo Docente como dominio especifico do contelido
7. Acdo Docente como articulagdo entre teoria e pratica
1. Acdo Docente como ensinar a refletir p .
N o R rocesso reflexivo
2. Agao Docente como processo criativo e autonomo
3. Acdo Docente como reflexdo sobre a pratica (11US)
1. Acdo didatica relativa ao planejamento e a pratica pedagodgica
2. Agdo Docente como abordagem utilizada em sala de aula Planejamento
3. Acdo Docente como preparar aula e avaliacao
4. Agdo Docente como metodologia da aula (09 US)
5. Acdo Docente como avaliagdo do processo de ensino-aprendizagem
1. Acdo Docente como processo de formagdo para a docéncia Formacao
2. Acdo Docente como formagdo técnica para o trabalho docente de professores
3. Acdo Docente como formacao da identidade do professor (07 US)

Fonte: Dados oriundos da pesquisa (2023)

Iniciaremos a oitava etapa do guia de Okoli (2015), escrevendo a revisdo sobre as
concepcdes emergentes do processo de andlise dos 35 artigos, destacando primeiramente
as categorias com menor frequéncia de Unidades de Significado.

Formagdo de professores - com 07 US - traz junto a si trés categorias iniciais, na qual
os autores dos artigos, ali alocados, salientam que se tratando da formacao de professores,
“a acao docente do professor de ciéncias pode caracterizar-se como um processo formati-
vo” (A6US4), e neste mesmo artigo justificam a defesa de sua concepcao, salientando que:
“Tratamos da acao docente como um processo de formacao de professores, decorréncia
dos resultados da pesquisa de campo” (A6US1), que nos possibilitou compreender que “a
acao docente acaba se tornando um momento de aprendizagem e formagao do professor

Revista Pratica Docente (RPD), Confresa/MT, v. 8, n. 1, €23043,2023 11



Concepgoes de agao docente presentes em artigos do Google Académico (2011-2021)

Revista Pratica Docente

de ciéncias, que sai de sua formacgao inicial, ou vai para a sala de aula antes de conclui-la,
sem conhecer a realidade da sala de aula” (A6US2). Além do artigo A6, A12 e A32 acenam
para a Acao Docente vinculada ao processo de formacao docente, fato que também se justi-
fica pelas referéncias que eles trazem durante a elaboragao de seus registros.

Planejamento e avalia¢éo - com 09 US e cinco categorias iniciais. Ela traz Unidades
que expressam de forma explicita a opcdo assumida por néds, pois os autores ali alocados in-
dicam que é possivel “caracterizar a agao docente dos professores de ciéncias, observando
suas ac¢oes didaticas relativas ao planejamento e pratica pedagogica, analisando inclusive
as abordagens utilizadas em sala de aula” (A6US6), evidenciar “mecanismos subsidiarios
da conducdo da acdo docente” (A18US1), de modo que seja possivel caracterizar e analisar
a “acdo docente [com base] nos encaminhamentos metodolégicos” (A31US3) e compreen-
dem “a avaliacdao [como] sendo imprescindivel ao ato pedagdgico” (A30US1). Nos artigos
A6, A12,A18, A30 e A31 identificaram-se US que reforcam esta concepc¢ao de Acao Docente.

Processo reflexivo - com 11 US e trés categorias iniciais - acomoda 9 artigos, como
veremos organizado no Grafico 1. Nele a Acdo Docente pode ser caracterizada como um pro-
cesso criativo e autdnomo do professor, ou ainda como o processo de reflexao da prépria
pratica vinculada ao ato de ensinar a refletir. Nesse sentido, essa compreensao apresen-
ta relagdes com a concepgao de Agdao Docente como processo formativo, como pode ser
verificado em A12US1, quando expdem que “a acao docente é um exercicio intencional e
formativo que requer acao-reflexao transformadora” e é retomada nos artigos A5 e A19: “o
professor formador norteia sua pratica pela reflexdo-na-acao” (A5US5); “a acao docente nao
é apenas os contelidos, mas também refletir corretamente” (A19US2). Em 9 artigos (como
ja mencionado) A4, A5, A6, AT, A12, A18, A19, A27 e A30 pudemos verificar registros que nos
remetem a esses processos reflexivos.

Mobilizagdo de saberes - com a alocacao de 19 US e representante de sete categorias
iniciais — ela pode ser ilustrada com diversos fragmentos selecionados dos sete artigos em
que a identificamos: “Para Tardif (2002) e Gauthier et al. (2006), o exercicio da funcao do-
cente exige a mobilizacao de uma pluralidade de saberes. Tais saberes ndao podem ser hie-
rarquizados, considerados isoladamente como capazes de subsidiar a pratica da profissao
docente” (A1US4); “no processo de construcao da acao docente, a articulagdo entre a teoria
e a pratica tem sido apresentada como um dos principais aspectos favorecedores” (A3US1);
“durante o seu percurso profissional o professor, mais especificamente o de ciéncias, vai
construindo e reconstruindo os saberes que necessita em sua a¢ao docente” (A6US12); “o
saber fazer envolve varios saberes que se cruzam, possibilitando a criagao de novos sabe-
res” (ATUS15); “Dessa forma, a acao docente no ensino de ciéncias deve exigir do professor
saberes que devem ser mobilizados em sua pratica pedagogica, pois este é o espago onde
se processa a construcao e reconstrucao de saberes” (A6US13). Além de A1, A3, A6, A7, ja
mencionados, os artigos A11, A30 e A31 também se manifestam de forma convergente com
a categoria.
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Processo dialdgico e contextualizado - com 23 US e possuindo nove categorias ini-
ciais - representa oito dos artigos que compdem o corpus analitico, sdo eles: A1, A4, A6, Al2,
A19, A23, A28, A30.

Sao diversas as remissoes (23 ao todo, como ja indicamos), e para justificar sua no-
minacao selecionamos algumas delas:

A acdo docente responsiva ativa diz respeito ao trabalho pedagogico dinamico, con-
textual e responsivo as demandas da contemporaneidade, que se torna complexo e
dificultoso num novo modelo de ensino com o qual grande parte dos professores em
atuacdo teve de se adaptar (A23US3).

A “acao docente numa perspectiva de didlogo das diferencas que se distancia de pra-
ticas pedagdgicas homogeneizadoras” (A4US2); “o relevante e necessario estabelecimento
de uma relacao institucionalizada de parceria na agdao docente para efetivar e potencializar
as contribuicoes formativas” (A1US3); na “nocao de acao docente responsiva ativa” que ad-
vém do “conceito de ato responsavel, de Bakhtin” (A23US2); na “compreensao Freireana
de que a acao docente nado se faz sem a discente” (A12US2); “Segundo Freire (2005), o que
importa na acao docente nao é uma repeticao automatizada do movimento, mas sim a com-
preensdo do valor dos sentimentos, dos desejos, das emocdes e da superacao dos desafios
encontrados no cotidiano escolar” (A19US1).

Processo para ensinar e para aprender - nossa Ultima categoria conclusiva - que aco-
moda 35 US, representadas por nove categorias iniciais distribuidas em 18 artigos do nosso
corpus investigativo.

Os autores dos artigos que compdem essa categoria, relacionam a A¢ao Docente a
pratica pedagbgica composta por atividades que o professor propde em sala de aula: “Os
resultados acabam por revelar uma pratica pedagdgica fragilizada pela falta de consciéncia
e intencionalidade das atividades propostas” (A2US2). Para eles, “uma pratica pedagdgica
de qualidade envolve o processo de ensinar e o processo de aprender” (A3US1). Ainda con-
forme esta concepc¢ao, “a atuagao docente, apesar de possuir diversas dimensoes, baseia-se
principalmente no ato de ensinar” (A5US1).

Os autores acreditam que “a forma como o docente concebe o processo de ensino-
-aprendizagem é determinante no sucesso da acao de ensinar e de aprender” (A5US4), no
entanto, esses autores nao definem o que seja ensinar e aprender. Apenas salientam que
“a acao docente é a base para a constru¢do de uma aprendizagem significativa” (A24US1).
Nesse sentido, “o eixo da agao docente, atualmente, precisa ultrapassar a ideia de ensinar
através da exposicao didatica mecanicamente para focar no aprender, principalmente, no
aprender a aprender” (A24US3). Nesse sentido, percebemos a influéncia do referencial de
Moreira (2012), utilizado em A24, para a concepgao dos autores deste artigo.

Os autores dos artigos - A1, A2, A3, A5, A6, A7, A8, A11, A12, A16, A17, A18, A19, A24,
A27,A30,A31, A32 - que foram contemplados por esta categoria, concebem a A¢ao Docente
como um processo de ensino e de aprendizagem; todavia, se remetem a esses processos

Revista Pratica Docente (RPD), Confresa/MT, v. 8, n. 1, €23043,2023 13



Concepgoes de agao docente presentes em artigos do Google Académico (2011-2021)

Revista Pratica Docente

genérica e amplamente, uma vez que muitos nao especificam o que seria para eles ensinar
e aprender.

Além da verificacao de que muitos artigos encontrados na coleta ndo definem a sua
concepgao de Acao Docente, percebemos que um mesmo artigo apresenta varias categorias
finais, ou seja, mais de uma concepcao é evidenciada por artigo, denotando que a concep-
cdo de Acao Docente nao estd clara para os autores dos artigos que se utilizam do termo. No
Grafico 1, essa auséncia da exclusao mutua fica evidente, quando buscamos adicionar as
quantidades representativas de cada coluna.

Figura 1 - NUmero de artigos que compdem cada concepcao

n° de Artigos
=

18
g 8
7
8
5

6 3
2
5 I

Processo para R P . -
Processo dialégico  Mobilizagdo de Planejamento e Formagdo de

. o N&o conceituam
e contextualiza-do saberes avaliagao professores

ensinar e para Processo reflexivo
aprender

| n° Artigos 18 9 8 7 5 3 14

Categorias Finais

Fonte: Dados oriundos da pesquisa (2023)

Ao compararmos as concepcoes evidenciadas pelo processo de analise com a con-
cepcdo assumida pelo programa de pesquisa PROACAO (ARRUDA; PASSOS; BROIETTI, 2021),
que investiga a Acao Docente, a acao discente e suas conexdes, percebe-se que a concepcao
desse programa, em que nos pautamos para este desenvolvimento investigativo, aproxima-
-se da concepcao representada pela categoria Processo para ensinar e para aprender, visto
que assume a Acao Docente como toda “[...] agao que o professor realiza em sala de aula,
tendo em vista o ensinar e o aprender” (ANDRADE; ARRUDA; PASSOS, 2018, p. 350). No en-
tanto, o PROACAQ assumiu essa concepcdo de forma proviséria, principalmente em funcdo
de ser ampla e genérica, e precisar de determinados detalhamentos e descri¢des de porme-
nores, o que o programa vem tentando fazer nos Gltimos anos. Acreditamos que a presente
analise e as concepgdes emergentes possam contribuir para este processo, visto que mem-
bros do préprio programa PROACAO, em suas pesquisas, ja expressaram compreender que
a “[...] acdao docente é estabelecida a partir da relacao do professor com sua prépria pratica”
(ANDRADE, 2016, p. 2).

5. COMENTARIOS FINAIS

Os resultados da presente pesquisa foram construidos com base em uma revisao bi-
bliografica do termo Acdao Docente, realizada em artigos indexados no Google Académico
nos dltimos onze anos, periodo de 2011 a 2021. A anélise dos 35 artigos, que compdem o
corpus da pesquisa, permitiu-nos evidenciar seis categorias finais que expressam a concep-
¢ao dos autores dos artigos sobre Acao Docente, sendo elas: Processo para ensinar e para
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aprender; Processo dialégico e contextualizado; Mobilizacao de saberes; Processo reflexivo;
Planejamento e avaliagcdo; Formacao de professores.

Uma andlise inicial, ainda durante a fragmentacao e coleta das Unidades de Signifi-
cado, permitiu-nos averiguar que 14 dos 35 artigos fazem uso da expressao A¢ao Docente
sem conceitua-la. Os demais, 21 artigos, possibilitaram-nos, por meio de dois movimentos
interpretativos, a emergéncia de 36 categorias iniciais que foram reorganizadas em 6 cate-
gorias finais ou conclusivas.

O primeiro, caracterizado por artigos em que as concepcoes para o termo Acao Do-
cente ndo estavam apresentadas de forma clara, mas que ao longo da leitura foi possivel de-
preender as concepgoes dos autores sobre o termo. O segundo, caracterizado pelos artigos
em que as concepgoes de Acao Docente foram explicitadas. No entanto, mesmo nos artigos
em que a concepcao foi apresentada, por vezes evidenciamos que os autores faziam uso de
duas ou mais concep¢des ao longo do documento. Fato que, segundo nossas impressoes,
denota divergéncias no tocante a esta conceituacao, que, quica, possa ser estendida as are-
as de Educacao e de Ensino, como um todo.

A falta de clareza conceitual, em relagdo ao termo A¢ao Docente, também é eviden-
ciada ao percebermos a influéncia conceitual que os referenciais adotados pelos autores
dos artigos exercem sobre as suas concepgoes, visto que, muitas vezes, os autores dos ar-
tigos remetem a processos defendidos por esses referenciais para conceitualizar o termo.
Por exemplo, quando a pesquisa utiliza referenciais sobre a importancia do planejamento
e da avaliagao, a concepc¢ao de Acao Docente dos autores volta-se para esses processos e a
Acao Docente é compreendida a partir deles. Outros processos utilizados pelos autores dos
artigos para conceituar a Acao Docente sao, como podemos depreender pela leitura das
categorias finais: o ensinar e o aprender, a mobilizacao de saberes, a reflexdao e a formacao
de professores.

A concepcao mais expressiva, presente nos artigos, foi a de Acao Docente como um
Processo para ensinar e para aprender, sendo essa uma concep¢ao bastante ampla e genéri-
ca, que se aproxima da concepc¢ao assumida de forma provisoéria pelo programa de pesqui-
sa PROACAO.

O presente artigo nao possui como objetivo definir e defender um conceito de Agao
Docente para a area. No entanto, realizar uma revisao bibliografica sobre a utilizacao do
termo e as diferentes concepcdes apresentadas em artigos presentes no Google Académico,
torna-se uma estratégia para futuras adequacdes e melhorias em relacao ao conceito de
Acao Docente, aprimorando assim nossas compreensoes e a de outros pesquisadores que
se dedicam ao assunto.
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