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Resumo

E comum observar, entre os desafios impostos ao docente de Lingua Portuguesa, fatores relacionados a influéncia
da oralidade nas producoes escritas dos estudantes. Nesse sentido, este artigo objetiva analisar as principais marcas
resultantes da interferéncia da oralidade nas producGes escritas dos alunos do 1° ano do Ensino Médio Técnico do
Instituto Federal do Para (IFPA) - Campus Tucurui/PA. A fundamentacao tedrica do estudo teve como base pressupostos
da Sociolinguistica e da Linguistica Textual. Os dados analisados foram coletados em duas turmas do 1° ano do Ensino
Médio Técnico, sendo possivel observar 317 ocorréncias de desvios a partir da analise de 55 producdes textuais do género
cronica. Dentre as principais marcas da oralidade verificadas destacam-se: grafia correspondente a palavra ou sequéncia
de palavras, repeticao de palavras e marcadores discursivos. Os resultados demonstraram que os educandos, mesmo no
ensino médio, ainda apresentam dificuldades para controlar as interferéncias da modalidade oral na produgao escrita.
Palavras-chave: Marcas da oralidade. Prética de escrita. Ensino de Lingua Portuguesa.

Abstract

It is common to observe, among the challenges faced by Portuguese language teachers, factors related to the influence
of orality on students’ written productions. In this context, this article aims to analyze the main marks resulting from the
interference of orality in the written productions of 1st-year students in Technical High School at the Federal Institute of
Para (IFPA) - Campus Tucurui/PA. The theoretical foundation of the study is based on assumptions from Sociolinguistics
and Textual Linguistics. The analyzed data were collected from two classes of 1st year Technical High School, revealing 317
occurrences of deviations through the analysis of 55 textual productions of the chronicle genre. Among the main marks
of orality identified are: spelling corresponding to the word or sequence of words, repetition of words, and discursive
markers. The results showed that students, even in high school, still face difficulties in controlling the influences of oral
language on written production.

Keywords: Marks of orality. Writing practice. Teaching Portuguese Language.

Resumen

Es comun observar, entre los desafios que enfrenta el docente de Lengua Portuguesa, factores relacionados con la
influencia de la oralidad en las producciones escritas de los estudiantes. En este sentido, este articulo tiene como objetivo
analizar las principales marcas resultantes de la interferencia de la oralidad en las producciones escritas de los alumnos
del 1° aio de Educacién Media Técnica en el Instituto Federal de Para (IFPA) - Campus Tucurui/PA. La fundamentacién
tedrica del estudio se basa en presupuestos de la Sociolingiiistica y la Lingiiistica Textual. Los datos analizados se
recopilaron en dos clases del 1er afio de Educacién Media Técnica, revelando 317 ocurrencias de desviaciones a través
del anélisis de 55 producciones textuales del género crdnica. Entre las principales marcas de oralidad identificadas se
encuentran: grafia correspondiente a la palabra o sucesién de palabras, repeticion de palabras y marcadores discursivos.
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Los resultados mostraron que los educandos, incluso en la educacién media, alin enfrentan dificultades para controlar
las interferencias de la modalidad oral en la produccién escrita.
Palabras clave: Marcas de la oralidad. Practicas de escritura. Enseiianza de Lengua Portuguesa.

1. INTRODUCAO

No processo de aprendizagem escolar é crucial ndo apenas ensinar a escrita, mas
também ressaltar as diferengas na comunicacao oral, abordando os niveis de linguagens
formal e informal com suas caracteristicas especificas. Diversas pesquisas indicam uma ten-
déncia a desvalorizacdo da linguagem oral, enquanto a escrita é frequentemente sobrevalo-
rizada. Isso é perceptivel por meio dos métodos de buscas de desvios em producdes textuais
e na pratica de reescrita, em que muitas vezes nao ha uma explicagao para os alunos sobre
o motivo dessas abordagens.

Nesse sentido, € comum observar desafios impostos ao docente no ensino de Lingua
Portuguesa no que diz respeito a influéncia da linguagem oral nas producgdes escritas dos
estudantes, pois observa-se que a maioria dos alunos transpdem para a escrita partes dos
habitos de fala cotidiana utilizados em seu convivio social.

Apesar do estudo da variacao linguistica ser amplamente discutido nos meios acadé-
micos e cientificos, observa-se que as pesquisas sobre a oralidade ainda precisam de maior
visibilidade, principalmente no ambito educacional, visto que essa modalidade da lingua
sempre foi deixada em segundo plano, sendo muitas vezes excluida das praticas de ensino.

Diante desse cenario, torna-se pertinente desenvolver estudos que discutam sobre
o ensino de Lingua Portuguesa, principalmente no que tange aos aspectos relacionados a
influéncia da oralidade sobre a escrita. Assim, este artigo busca apresentar as principais
marcas da oralidade observadas na producao escrita dos alunos do 1° ano do Ensino Médio
Técnico do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Para (IFPA), localizado no
municipio de Tucurui/PA.

A realizacao deste estudo justifica-se pela necessidade de refletir, com base em teo-
rias linguisticas, sobre a relagdo entre a oralidade e a escrita, uma vez que trabalhos dessa
natureza contribuem para que o docente tenha respaldo significativo no ensino de Lingua
Portuguesa no que diz respeito ao tratamento das inadequacdes ortograficas nas produ-
cOes textuais dos alunos, resultantes da influéncia da oralidade.

Outro fator que impulsionou o desenvolvimento deste trabalho é a caréncia de pes-
quisas que reflitam sobre a tematica com base na producao textual de estudantes de Ensino
Médio Técnico do municipio de Tucurui/PA. Nesse sentido, este trabalho visa a contribuir
para o fortalecimento dos estudos académico-cientificos da regido da Amazonia paraense
acerca do ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa.

A pesquisa foi desenvolvida com base em uma metodologia de natureza descritiva
e com uma abordagem quanti-qualitativa. O propdsito foi averiguar ocorréncias de marcas
da oralidade nos textos dos estudantes envolvidos. A coleta dos dados foi realizada em duas
turmas do 1° ano do Ensino Médio Técnico do IFPA, Campus Tucurui/PA, a partir de 55 pro-
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ducoes textuais realizadas nas aulas de Lingua Portuguesa. A escola campo, onde os dados
para a pesquisa foram coletados, encontra-se no nicleo urbano da Vila Permanente (Tu-
curui-PA), e possui um publico bastante diversificado, oriundo de diferentes setores, entre
zona urbana e rural de diferentes municipios da regiao.

Este artigo estd organizado da seguinte forma: a primeira secao compreende esta
introducdo; a segunda secao apresenta a revisao da literatura, abarcando a discussao teé-
rica que envolve as contribuicdes da Sociolinguistica Educacional e da Linguistica Textual
para o ensino de lingua materna e uma breve abordagem concernente a relacao entre fala
e a escrita. A terceira se¢do dedica-se aos aspectos metodoldgicos adotados na pesquisa,
descrevendo a sua natureza, a constituicao do corpus, os métodos de coleta, os critérios de
analise, bem como a contextualizacao do ambiente e dos sujeitos participantes responsa-
veis pelo fornecimento de dados para este estudo. A quarta se¢do destina-se a descricdo e a
analise dos resultados observados, além de apresentar reflexdes sobre os impactos dos fa-
tores discutidos no ensino de Lingua Portuguesa. Por fim, sdo feitas as consideragdes finais.

2. CONTRIBUICOES TEORICAS PARA O ENSINO E APRENDIZAGEM DE
LINGUA PORTUGUESA: SOCIOLINGUISTICA E LINGUISTICA TEXTUAL

Os estudos da area da Sociolinguistica Educacional tém contribuido significativa-
mente para a discussao referente a reflexao sobre as variacdes linguisticas decorrentes da
linguagem oral que os educandos manifestam na escrita. Para essa corrente teérica o “erro”
nao configura uma deficiéncia do aluno, mas sim uma simples diferenca entre duas varie-
dades da lingua.

No cerne dos estudos da Sociolinguistica educacional, destaca-se uma das pioneiras
empenhadas em fortalecer esta corrente: a pesquisadora Bortoni-Ricardo. Além de Bortoni-
-Ricardo (2004), outros pesquisadores comentam que existem muitos professores que ainda
nao sabem lidar com os “erros de portugués” dos alunos e, conforme a autora, estamos na
verdade diante de diferencas entre as variedades da lingua e ndo de erros linguisticos.

Conforme Magda Soares (2002, p. 42), “o que se considera ‘errado’ nao é linguistica-
mente melhor nem pior que o que se considera ‘certo’; € apenas aquilo que difere da norma
de prestigio, socialmente privilegiada”. Nesse sentido, é necessario entender que todos sao
diferentes, pois a maneira de falar ou escrever que a pessoa produz é resultante dos conhe-
cimentos adquiridos ao longo de sua vida e da influéncia de seu meio social.

Dessa forma, Bagno (2001, p. 25-26) colabora ao afirmar que:

o0s estudos linguisticos modernos tém revelado que, simplesmente, ndo existe erro
em lingua. Existe, sim, formas de uso da lingua diferentes daquela que sdo impos-
tas pela tradicdo gramatical. No entanto, essas formas diferentes, quando analisadas
com critério, revelam-se perfeitamente l6gicas e coerentes.

A vista disso, é notério que, no cotidiano da sala de aula, nos deparamos com es-
tudantes provenientes dos mais diversos segmentos da sociedade e de varias regides ge-
ograficas. Tais educandos trazem consigo experiéncias linguisticas bastante distintas, in-
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troduzindo na escola as variedades linguisticas amplamente reconhecidas como aquelas
frequentemente empregadas em seus circulos familiares e sociais.

Contudo, é frequente ver a instituicdo escolar suprimir as formas de linguagem per-
cebidas como menos prestigiosas, transmitindo ao aluno a mensagem de que “sua fala estd
errada” e “sua escrita apresenta erros”. Isso, por sua vez, acarreta a ideia de que a lingua
falada por sua comunidade também é rotulada como “erronea”. Assim, os alunos constro-
em crencas a respeito da sua lingua materna como uma lingua dificil de aprender e que nao
sabem falar e escrever em lingua portuguesa. Frente a isso, Antunes (2009) destaca que as
escolas ainda persistem na pratica de distinguir linguagem correta de linguagem incorreta,
o0 que contribui para a propagacao de atitudes preconceituosas em rela¢ao a linguagem.

Diante dessa realidade, Bortoni-Ricardo (2004) ressalta que o mais apropriado para
lidar com as questdes da linguagem ¢é usar os conceitos de “adequacao” e/ou “inadequa-
¢ao”, postura que o aluno e o professor devem adotar na sala de aula. Com isso em mente,
o papel do professor é levar os estudantes a refletir sobre os diferentes usos de sua lingua.
Assim,

é preciso conscientizar o aluno quanto as diferencas para que ele possa comecar a
monitorar seu proprio estilo, mas esta conscientizagdo tem de dar-se sem prejuizo
do processo de ensino/aprendizagem, isto é: sem causar interrupgdes inoportunas.
[...] O trato inadequado ou até mesmo desrespeitoso das diferencas vai provocar a
inseguranca [...] ou até mesmo o desinteresse ou revolta do aluno (Bortoni-Ricardo,
2004, p. 42).

Para tanto, é de suma importancia trabalhar uma pedagogia culturalmente sensivel
aos saberes dos alunos, em que a estratégia pedagdgica do professor inclua tanto a identifi-
cacao da diferencga quanto a conscientizacao da diferencga, de maneira que eles possam de-
sempenhar com eficiéncia e seguranca a competéncia comunicativa, e assim, saber utilizar
a lingua de forma adequada nas mais diversas situacoes de comunicagao.

Isso significa dizer que o ensino da lingua nao deve se restringir apenas a uma Unica
forma de sua realizacdo. Ao contrario, é essencial apresentar aos estudantes a lingua em
suas multiplas dimensoes, a fim de que tomem a consciéncia dos fen6menos gramaticais e
das mudancas inerentes a qualquer lingua viva.

Como menciona Possenti (2001, p. 86), “a escola tem como fun¢dao ampliar o reper-
tério linguistico dos estudantes, principalmente pela insercao deles no mundo da cultura
letrada. Ensinar a ler e escrever é a tarefa niimero um da educacao linguistica”. S6 assim serd
possivel cultivar um ensino eficaz e benéfico de Lingua Portuguesa, que verdadeiramente
abarque as variedades linguisticas. Essa perspectiva de ensino se torna mais enriquecedo-
ra, uma vez que, como enfatizou Fiorin (2002, p. 28), “[u]m bom falante é ‘poliglota’ em sua
propria lingua”, ou seja, € capaz de conhecer as possibilidades da lingua e poder optar pela
que mais lhe convém no momento do ato comunicativo.
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No processo comunicativo de uma sociedade concreta e diversa, muitos fatores lin-
guisticos e extralinguisticos se encontram envolvidos, observando, assim, o texto em uso.
Como explicita Koch (2006),

0s textos deixam de ser vistos como produtos acabados, que devem ser analisados
sintatica ou semanticamente, passando a ser considerados elementos constitutivos
de uma atividade complexa, como instrumento de realizacdo de intencdes comunica-
tivas e sociais do falante (Koch, 2006, p. 14).

Corroborando com essa perspectiva, é crucial destacar a importancia da Linguistica
Textual (Marcuschi, 2001; Koch, 1997), uma corrente tedrica que se dedica as produgdes tex-
tuais e seus fendmenos, estando intimamente relacionada a producao textual. Esse aporte
teorico contribui significativamente para a discussdo aqui em pauta, ao enfatizar a impor-
téncia de os educadores buscarem estratégias de ensino voltadas para o desenvolvimento
da competéncia textual dos alunos, tornando-os capazes de interagir por meio de diversos
textos em suas multiplas realiza¢des e nas mais variadas situa¢des de interacao social, lan-
cando mao da utilizacao de recursos linguisticos (e gramaticais) apropriados para a constru-
cao textual.

A Linguistica Textual € o ramo da Linguistica que fornece respaldos pertinentes a
reflexao sobre o ensino de lingua portuguesa, como a questao aqui em foco, que se volta
para a andlise da interferéncia da oralidade na pratica de escrita, uma vez que seu estudo
trazimportantes contribuicoes, tais como: as caracteristicas distintivas entre lingua falada e
escrita, com énfase na teoria da oralidade; nas atividades de formulagao textual, e nas opor-
tunidades de abordagem em sala de aula tanto para a lingua falada quanto para a escrita.

2.1 Fala e escrita

Ao longo dos dltimos anos, os estudos da linguagem passaram por transformacoes
significativas no que tange as questdes da lingua falada e escrita dentro das discussdes no
campo da Linguistica Textual. Diversos estudiosos e pesquisadores tém se dedicado a dis-
cussao dessas duas modalidades da lingua, especialmente no contexto do ensino da lin-
gua portuguesa. Entre esses académicos, destacam-se nomes como Marcuschi (2010), Kato
(1986) e outros.

Segundo Marcuschi (2010), a partir da década de 1980, a oralidade e a escrita, outro-
ra tratadas como opostas, passaram a ser estudadas de maneira correlacionada, uma vez
que essas duas modalidades da lingua comecam agora a ser entendidas como atividades
interativas e complementares nas praticas sociais e culturais da sociedade civilizada con-
temporanea.

Entende-se que a comunicagao humana acontece primordialmente por meio da
escrita e da fala e, como modalidades de linguagem, apresentam caracteristicas proprias,
“mas nao suficientemente opostas para caracterizar dois sistemas linguisticos, nem uma
dicotomia”, haja vista que “[...] ambas permitem a construcao de textos coesos e coerentes,
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além de permitir a exposicoes formais e informais, variacOes estilisticas, sociais, dialetais e
assim por diante” (Marcuschi, 2010, p. 17).

Assim, tanto a lingua falada quanto a escrita se materializam de forma altamente
interacional nos contextos de relacdes sociais e dialégicas do cotidiano. Marcuschi (1997)
define a fala e a escrita como:

uma forma de producdo textual-discursiva oral, sem necessidade de uma tecnologia
além do aparato disponivel pelo proprio ser humano. A escrita seria, além de uma
tecnologia de representacdo abstrata da propria fala, um modo de produgdo textual-
discursiva com suas proprias especificidades (Marcuschi, 1997, p. 126).

Nesse raciocinio, Marcuschi (2010) apresenta as caracteristicas da lingua falada e da
lingua escrita, como elencadas no quadro 1, a seguir:

Quadro 1 - Perspectiva variacionista

Fala e escrita apresentam

lingua padrdo variedades ndo padrao
lingua culta lingua coloquial
norma padrao normas ndo padrao

Fonte: (Marcuschi, 2010, p. 31).

A partir da perspectiva variacionista, observa-se que nao ha distin¢oes dicotdmicas
ou caracterizacgdes rigidas entre fala e escrita; o que realmente existe sdo variedades linguis-
ticas distintas. Deste modo, fica claro que a variagao ocorre em ambas as modalidades da
lingua, evitando, assim, a associacao exclusiva da escrita a lingua padrao.

De acordo com Kato (1986), a escrita e a fala sao realiza¢cdes de um mesmo sistema
linguistico; no entanto, sempre havera variacao na forma em que as atividades linguisticas
serao dispostas entre essas duas modalidades por causa de diferencgas temporais, sociais e
individuais. Isso ocorre porque a lingua se funda em usos e nao o contrario. Nesse sentido,
€ a partir dos usos que fazemos da lingua que emerge a variacao linguistica em todas as
suas formas, uma vez que a lingua é um fendmeno heterogéneo, variavel, histérico e social
(Marcuschi, 1997).

Nesse contexto da relagao entre fala e escrita, é essencial discutir a importancia do
letramento?, pois, ao considerar o fato de a sociedade nao ser homogénea, o letramento,
consequentemente, ndo sera semelhante entre os individuos. Logo, essas diferencas resul-
tantes das desigualdades econémicas e sociais impactam, por exemplo, a participacao do
individuo no contexto educacional, haja vista que o dominio da lingua escrita ou falada esta
intrinsecamente ligado a plena participacdo social.

A propdsito, o fato de certos grupos sociais apresentarem maior poder econémico e
social faz com que tenham condic¢Ges favoraveis para uma participagao efetiva, por exem-

3 “Letramento, aqui, é entendido como produto da participacdo em préticas sociais que usam a escrita como sistema simbélico e tecnologia.
Sdo praticas discursivas que precisam da escrita para torna-las significativas, ainda que as vezes ndo envolvam as atividades especificas de
ler ou escrever. Dessa concepgao decorre o entendimento de que, nas sociedades urbanas modernas, ndo existe grau zero de letramento,
pois nelas é impossivel ndo participar, de alguma forma, de algumas dessas préticas”. (Brasil, 1997, p. 21)
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plo, em ambientes escolares, isto é, os individuos que tiveram a oportunidade de estudar
tendem a ter um maior dominio da escrita em comparacdo aqueles que nao tiveram tanto
contato com ela, constituindo, desse modo, “grupos letrados”. E sendo estes os que gozam
mais das oportunidades de educacao, transferem esse prestigio para a escrita. Assim, po-
de-se dizer que essa disparidade de acesso desigual de oportunidades de educagao formal
reflete muito ndo sé na modalidade escrita como também na modalidade falada.

A vista disso, é indubitavel que os fatores socioculturais inerentes a sociedade estdo
intrinsecamente ligados a modalidade oral, a qual exerce uma influéncia significativa sobre
a escrita. Seguindo essa linha de raciocinio, Marcuschi (2010, p. 35) afirma que:

a lingua, seja na sua modalidade falada ou escrita, reflete, em boa medida, a organi-
zacdo da sociedade. Isso porque a propria lingua mantém complexas relagdes com
as representacdes e as formacdes sociais. Ndo se trata de um espelhamento, mas de
uma funcionalidade em geral mais visivel na fala. E porisso que podemos encontrar
muitos correlatos entre variacdo sociolinguistica e variacdo sociocultural (Marcuschi,
2010, p. 35).

Assim como argumentado pelo autor, a escrita, sem duvida, pode sofrer influéncia
de diversos fatores, muitos dos quais podem estar relacionados ao processo de ensino e
aprendizagem da lingua portuguesa. Dentre esses fatores, destacam-se os fend6menos va-
riacionistas, responsaveis por configurar as multiplas variedades linguisticas presentes
em uma comunidade de fala. Tal realidade ja vem sendo observada nos textos escritos de
nossos alunos, como a presenca de marcas linguisticas tipicas do uso da fala, as quais sao
bastante comuns. Costa et al. (2015) ressaltam a relevancia de considerar e discutir acerca
desse fendmeno nos estudos linguisticos quando afirmam que:

a oralidade exerce influéncias na escrita e que reflete as caracteristicas de aprendi-
zado dos sujeitos que produzem textos nos quais apresentam marcas da oralidade.
Essa realidade ndo pode estar de fora dos estudos linguisticos do contexto atual, ja
que todas as formas de comunicacdo e expressdo de ideias sdo validas na interagdo
entre sujeitos na sociedade. (Costa et al., 2015, p. 4)

Ademais, Marcuschi (2010) orienta a deixar de se analisar a oralidade a partir do
olhar com que sempre se observou a escrita (como um fendmeno homogéneo e estavel), e
se passe a ver as duas modalidades dentro de um continuo, onde se situam variacoes de gé-
neros textuais que surgem das praticas sociais. Nesse contexto, encontramos textos escritos
que se aproximam, nesse continuo, do polo da fala conversacional, a exemplo do bilhete e
da carta familiar. Ao mesmo tempo, identificamos textos falados que se aproximam do polo
da escrita formal, como acontece com conferéncias e entrevistas profissionais, entre outros.
Com isso, fica evidente que existem géneros orais que se aproximam da escrita, como tam-
bém existem géneros escritos que se aproximam da oralidade, seja pela linguagem empre-
gada e/ou pela dinamica da relacao entre os participantes da comunicacao. Assim, é claro
que nao ha uma homogeneidade na relagdo entre essas duas modalidades linguisticas.

O autor vai além quando diz que “os textos se entrecruzam sob muitos aspectos e por
vezes constituem dominios mistos”, inclusive, cita, como exemplo, um noticiario de televi-
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sao que, embora seja um texto originalmente escrito, chega aos telespectadores ou leitores
por meio da modalidade oral. Uma das questdes centrais dessa discussao, segundo Mar-
cuschi, é exatamente “[...] a impossibilidade de situar a oralidade e a escrita em sistemas
linguisticos diversos [...]”, ja que se trata de diferentes realiza¢des de uma mesma gramatica,
porém, com peculiaridades que fazem com que uma modalidade nao seja a representacao
da outra (Marcuschi, 2010, p. 38).

Tendo esses aspectos em mente, Marcuschi propds um esquema de representacao
do continuo dos géneros textuais em relacao a fala e a escrita, distinguindo-os de acordo
com a estratégia de formulagdo e enfatizando que ambas as modalidades sao passiveis de
variagao.

O continuo dos géneros textuais distingue e correlaciona os textos de cada modali-
dade (fala e escrita) quanto as estratégias de formulacdo que determinam o continuo
das caracteristicas que produzem as variacdes das estruturas textuais-discursivas,
selecGes lexicais, estilo, grau de formalidade, etc., que se ddo num continuo de va-
riagdes, surgindo dai semelhancas e diferengas ao longo de continuos sobrepostos.
(Marcuschi, 2010, p. 42)

Dessa maneira, o tedrico busca explicar que as duas modalidades (fala e escrita) va-
riam dentro de um continuo dos géneros textuais, e a comparacgao entre elas deve ser base-
ada nesse continuo, que engloba as condic¢des de producado e uso da lingua.

Figura 1 - Esquema representativo do continuo fala e escrita
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Fonte: Marcuschi (2010, p. 41)

Dadas essas reflexdes a respeito da relacao entre fala e escrita, depreende-se que
ambas sao modalidades linguisticas que se manifestam de forma integrada na sociedade.
Elas podem se concretizar de multiplas maneiras, mais ou menos formais, e, por essa razao,
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nao devem ser vistas de maneira dicotdmica, mas devem ser compreendidas numa pers-
pectiva sociointeracionista, que leve em conta os contextos de interacao e de forma situada
sécio-historicamente. Nessa visdo, a relagao entre fala e escrita € compreendida em um con-
tinuum de géneros textuais em que ambas as modalidades demonstram variagoes.

E observavel, certamente, a influéncia da fala na escrita dos alunos, pois, essas duas
modalidades ocorrem de maneira interativa. Geraldi (2006) corrobora a esse respeito, afir-
mando:

Desconhecendo ou dominando mal certas construcdes do portugués escrito formal,
o estudante, geralmente de forma inconsciente, acaba por utilizar certos recursos
préprios da oralidade para construir seu texto. Mas isso ndo quer dizer que ele aban-
dona a imagem de lingua culta. O que se observa é que num mesmo texto podemos
encontrar, cumprindo func¢des sintéticas e semanticas muito préximas, ora uma cons-
trucao pretensamente mais formal, ora uma fundamentalmente oral. (Geraldi, 2006,
p. 124-125).

Contudo, a escola desempenha um papel crucial na ampliacao e desenvolvimento
dos elementos relacionados ao dominio da lingua escrita. Essa atuacao podera contribuir
para que os aprendizes tomem consciéncia das marcas da lingua falada presentes nos tex-
tos escritos, de maneira que compreendam as particularidades exigidas pela norma padrao
e busquem aprimorar sua producao escrita.

3. ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Para descrever e analisar as principais marcas da oralidade na escrita dos alunos do
1° ano do Ensino Médio Técnico, adotou-se a pesquisa descritiva, com enfoque no trata-
mento quanti-qualitativo, porque além de buscar averiguar a frequéncia de ocorréncia das
marcas linguisticas tipicas da modalidade oral, volta-se ainda para entender as razoes que
levam os estudantes a empregarem tais variagdes em suas produgoes textuais.

Conforme Minayo (1994), a abordagem quantitativa e qualitativa possibilita a anali-
se do objeto de estudo, levando em consideragdo tanto a realidade objetiva (quantitativa)
quanto subjetiva (qualitativa) sem haver supremacia de uma em relagdo a outra; logo “o
conjunto de dados quantitativos e qualitativos ndo se opdem. Ao contrario, se complemen-
tam, pois a realidade abrangida por eles interage dinamicamente, excluindo qualquer dico-
tomia” (Minayo, 1994, p. 22).

A constituicao do corpus deste estudo ocorreu por meio da coleta de producoes de
cronicas escritas, realizada no final do primeiro semestre do ano letivo de 2023, com os
alunos do 1° ano do ensino médio do Instituto Federal de Educacado, Ciéncia e Tecnologia
do Para (IFPA), localizado no nucleo urbano da Vila Permanente no municipio de Tucurui/
PA. Essa instituicdo recebe alunos tanto da zona urbana quanto rural da cidade de Tucurui,
como também alunos oriundos de outros municipios situados nas proximidades de Tucu-
rui, como Breu Branco, Novo Repartimento, entre outros. Deste modo, a instituicdo possui
um corpo discente bastante diversificado no que tange as questdes sociais, econémicas e
culturais.
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De forma geral, o instituto tem em média 855 alunos, funciona nos horarios da ma-
nha, tarde e noite, e oferece o ensino médio (1°,2° e 3° ano) integrado aos cursos tecnolégi-
cos. Além disso, o IFPA - Campus Tucurui também oferece cursos de graduagao, pés-gradu-
ac¢ao latu-sensu e cursos de extensao.

O procedimento de coleta dos dados se deu a partir da elaboragao de uma proposta
didatico-pedagdgica nas aulas de Lingua Portuguesa, envolvendo o género textual cronica,
que ja estava sendo estudado pelos discentes. Essa iniciativa objetivou a constituicao do
corpus de analise desta pesquisa, além de aprofundar o estudo sobre o género cronica com
os estudantes.

A proposta compreendeu as seguintes etapas de realizacao.

1 Etapa: realizou-se a contextualizacao breve do género textual crénica, por meio de
uma aula expositiva-dialogada, através da projecao de slides em suporte multimidia, desta-
cando algumas especificidades pertinentes ao género.

27 Etapa: efetuou-se leituras compartilhadas de duas cronicas trazidas pelo(a) pro-
prio(a) professor(a), sendo uma crdnica de Carlos Drummond de Andrade conhecida como
“Furto de flor”, e outra de Fernando Sabino intitulada “A ultima cronica”. A cada texto lido,
ocorreram analises com a turma sobre a construgado textual e estrutural deste género.

3% Etapa: Os alunos foram orientados a produzirem uma crénica; para isso, os alunos
tiveram que levar em conta as caracteristicas estilisticas e composicionais desse género es-
tudado em sala de aula. A escrita da cronica teria que partir de algum acontecimento vivido
por eles mesmos ou com outros que vivem em seu entorno, narrando em tom de critica e/
ou ironia.

A escolha de trabalho com o género cronica esta relacionada ao fato de que esse
género faz parte da grade curricular da série correspondente aos alunos que é o 1° ano do
ensino médio, e por conta disso, os alunos ja teriam certa familiaridade com o referido gé-
nero, de modo a facilitar a sua abordagem em sala de aula.

Os textos escritos foram produzidos por 55 alunos(as) de duas turmas do 1° ano do
Ensino Médio Técnico, uma turma do turno da manha e outra do turno da tarde. Basicamen-
te, havia estudantes tanto do sexo feminino quanto do sexo masculino, na faixa etaria entre
15e 16 anos de idade.

Para garantir a ética e preservar a identidade dos participantes que forneceram os
dados desta pesquisa, os alunos passaram por um processo de codificacdo. Cada um rece-
beu um cédigo composto por uma sequéncia de letras do alfabeto e nimeros, a exemplo,

e

segue a codificacdo 1AM3, que representa: “1” é a identificacdao da série escolar, 1° Ano; “A”

7

é aidentificacdo do turno, manha; “M” é a identificacdo do sexo do participante, masculino;

7

“3” é a ordem alfabética na lista de frequéncia.

Como critério para selecao das producdes textuais, adotou-se apenas textos que
apresentaram marcas linguisticas resultantes da interferéncia da lingua falada. Textos es-
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critos que ndo se enquadraram nesse critério ndo foram considerados na pesquisa, uma
vez que nado atendiam o objeto de estudo em investigacao. Dessa maneira, 55 textos foram
considerados na analise, pois apresentaram notavelmente maiores ocorréncias de marcas
da oralidade.

Em processo continuo, efetuou-se a leitura dos textos e, em seguida, fez-se o levan-
tamento por meio da identificacdo das principais e mais frequentes ocorréncias dos feno-
menos que esbo¢am as marcas da oralidade presentes nas producgoes escritas. Por ultimo,
passou-se a descrevé-los e caracteriza-los tendo base as categorias de andlise elencadas na
pesquisa e identificadas no corpus do estudo.

Para a andlise das marcas da oralidade na escrita dos alunos, considerou-se as se-
guintes categorias: 1. Grafia correspondente a palavra ou sequéncia de palavras; 2. Marca-
dores discursivos; 3. Repeticao de palavras; 4. Apagamento do “r” no final do verbo infiniti-
vo; 5. Insercao de coda final /r/; 6. Juntura intervocabular; e 7. Segmentacao grafica.

Com esta breve apresentacdo sobre os aspectos metodoldgicos adotados por este
estudo, a proxima secao propoe apresentar a andlise e discussao dos dados obtidos no es-
tudo em tela.

4. APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS: MARCAS
DA ORALIDADE NA ESCRITA DOS ALUNOS DO 1° ANO DO ENSINO ME-
DIO TECNICO

A partir da analise de 55 produgdes escritas dos alunos do 1° ano do Ensino Médio
Técnico do IFPA, campus Tucurui, constatou-se a presenca de diversas marcas da oralidade.
Reitera-se que, para nivel de andlise desta pesquisa, foram considerados somente os feno-
menos mais produtivos e de motivacdes advindas da influéncia da lingua falada. Para tanto,
optou-se em apresenta-los com base no nivel de frequéncia apresentada no corpus anali-
sado. Vale ressaltar que apenas um recorte dos dados analisados serad apresentado neste
artigo para exemplificacao.

Em geral, obteve-se um total de 317 dados/ocorréncias de marcas da oralidade nas
producdes escritas dos estudantes participantes, revelando assim as principais dificuldades
enfrentadas por estes alunos, as quais estao relacionadas a influéncia da oralidade sobre a
escrita. O grafico 01, a seguir, mostra claramente esses dados.
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Figura 2 - Frequéncia de ocorréncia das principais marcas da oralidade apresentadas nas produ-
¢Oes textuais dos alunos do 1° ano do Ensino Médio

o, 2% 1% m Grafia correspondente 3
palavra ousequéncia de

palavras (96)
W Repetices de palavras (93)

B Marcadores discursivos (87)
W Insercdo de codafinal /rf (17)
m Apagamento do *r" no final do

verbo infinitivo (15)

m Juntura intervocabular (5)

9%

Fonte: Elaboragdo prépria.

Com base nos resultados extraidos e nos nUmeros de percentuais, observou-se nas
produgdes textuais uma maior incidéncia de marcas da oralidade relacionadas ao fendme-
no da grafia correspondente a palavra ou sequéncia de palavras tal como pronunciadas
oralmente, por exemplo, “ta” para “estd” ou “tava” para “estava”. O trecho do fragmento de
escrita apresentado abaixo explicita essa tendéncia na escrita.

- Mano, por que a mamde td demorando. Disseram preocupados.
- Relaxem, ndo chorem. Daqui a pouco ela chega. Disse zombando deles.

Comeca a trovejar levemente e a ventania forte fazia as arvores ruirem, me divertir
vendo eles assustados, rindo para a mesa onde eu tava tentando disfarcar. (Estudan-
te 1AF17)

As expressoes “ta” e “tava”, explicitamente abordadas neste estudo, sao amplamen-
te utilizadas na fala e é habitual que os alunos, ao escreverem, recorram a elas em alguns ca-
sos. No trecho em destaque é possivel notar que o aluno esta reproduzindo a fala de alguém
no texto, de modo que a escolha da forma “ta” pode ter ocorrido de maneira consciente na
representacao da modalidade falada no texto. Por outro lado, ao continuar a narrativa, o
aluno demonstra a interferéncia da oralidade na escrita ao utilizar a forma “tava” fora do
contexto de representac¢do do discurso direto da personagem, o que evidencia a dificuldade
do estudante na delimitagao proposital dos recursos da fala e da escrita no texto.

Ainda nessa categoria de andlise relacionada a grafia correspondente a palavra ou
sequéncia de palavras, constatou-se grafias como “anceava”, havendo a troca de /s/ por /c/,
e “posisionei”, com a troca de /c/ por /s/, como se observa pela transcri¢ao da producao de
texto da aluna 1AF41.
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[...] seu minUsculo exoesqueleto de tons amarelo queimado, tdo jovem, anceava pela
liberdade acho que todos ali estavam.

Posisionei um dos meus dedos cuidadosamente ao lado dela, ela se apoiou. Levei-a
até o lado de fora da janela. Ela alcangou voo. (Estudante 1AF41)

Nesse caso, percebe-se as dificuldades na representacao ortografica desses fone-
mas, dada a inexata correspondéncia entre esses sons e as letras que os representam, con-
forme destacado por Lemle (2009). Tais dados demonstram que, mesmo estando no 1° ano
do Ensino Médio Técnico, muitos alunos ainda confundem o uso das letras com os fonemas
relacionados a fala, o que os leva a escrever da mesma forma que falam.

Além desses casos, observou-se também, nas producdes textuais dos estudantes,
palavras que sofreram o acréscimo de fonema (vocalico ou consonantal) no interior do vo-
cabulo, como verificado no fragmento textual a seguir.

[...] a gente hoje, de certa forma passa um filme na cabeca, o pior se ele descobrisse
ou nossas maes lascados estavamos e vocé assumia a culpa? ficaria responsavel pe-
las consequéncias? refletir antes mesmo de cometer o erro, brincar seria a primeira e
melhor opigdio de criancas muito travessas. (Estudante BF26)

No vocabulo [opicdo], exemplificado acima, ocorreu o acréscimo da vogal atona /i/
no interior do vocabulo. Sobre isso, Franca (2018) comenta que esse acréscimo “nao possui
representatividade na escrita, o que acarreta a producao de ‘letras mudas’”. Ainda segundo
a autora, essa ocorréncia chega a ser considerada comum na modalidade da fala. Devido a

influéncia da oralidade, os alunos acabam por grafar algumas palavras inadequadamente.

Na sequéncia, encontra-se o fendmeno de repeticao de palavras com alta frequéncia
de ocorréncia registrada nos textos investigados. De acordo com Botelho (2012), as repeti-
¢Oes sao muito frequentes nas producdes orais, uma vez que elas desempenham fungdes
cruciais relacionadas ao estabelecimento da coeréncia textual, da continuada a organiza-
cao tépica, a geracao de sequéncias mais compreensiveis, entre outras (Marcuschi, 2006).

Esse fendmeno corriqueiro na fala, na maioria das vezes, acaba sendo transposto
para os textos escritos. Como exemplo, segue o trecho de escrita da aluna 1AF55.

[...] mas com o tempo fui crescendo e amadurecendo, enxergando a maldade e os pe-
rigos, e consegui entender o porque ela tanto se importaval E minha maezinha né, eu
achava que ela ndo queria minha diversao, mas ndo era nada disso, ela poderia nao
ter me impedido de brincar na rua, mas ela preferiu ndo arriscar. (Estudante 1AF55)

O trecho da producgado escrita anterior mostra a repeticao frequente da palavra “ela”,
que aparece quatro vezes no trecho destacado. Essa ocorréncia deixa claro o quao restrito
€ o vocabulario dos alunos no momento das atividades de escrita. Isso implica dizer que
a falta da pratica de leitura é um dos fatores que corroboram para que haja a restricao de
vocabulario e, com isso, os estudantes tém sobrecarregado suas escritas com repeticdes
desnecessarias.
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Outro caso de repeticao de palavras é observado na transcricao da producao escrita
do aluno 1BM13. No primeiro paragrafo do texto, nota-se a recorréncia da palavra "presen-
te(s)", que aparece quatro vezes. Esses fatores acabam tornando a leitura do texto muito
cansativa, até mesmo porque trata-se de uma producao relativamente pequena, mas carre-
gada de repeticOes desnecessarias.

Quando crianga em todo e qualquer aniversario ou datas especiais queremos ganhar
presentes, mas com um porém, ninguem quando crianga quer ganhar roupas de pre-
sente sempre a melhor escolha para presentes infantis era e deveria ser até hoje os
brinquedos, se bem que hoje em dia o0 que as criancas mais querem de presente sdo
os aparelhos eletronicos, tais como (celular, notebook e etc [...]. (Estudante 1BM13)

A maioria dos alunos tem enfrentado a dificuldade da repeticao de palavras, reve-
lando uma escrita muitas vezes nao planejada e caracterizada por um vocabulario limitado.
Para superar esse obstaculo, Sousa e Costa (2019, p. 586) recomendam a adog¢do de outros
“recursos de coesdo referencial, como a utilizagdo de sindnimos, elipses e parafrases”.

Outra marca de oralidade que se destacou nas producoes textuais dos alunos inves-
tigados diz respeito aos marcadores discursivos, conhecidos como organizadores textuais
continuadores tipicos da fala. S3o as palavras como (d)ai, entdo, ia, né, bom, etc. (Koch,
1997). Conforme discorre Botelho (2012), esses marcadores atuam como elementos de
conexao textual proprios da lingua falada, assumindo uma funcao semelhante a dos ele-
mentos de coesao do texto escrito, como é o caso das preposicdes, das conjungdes e das
locucdes conjuntivas e prepositivas.

Entre os textos analisados, o marcador discursivo “entdao” foi o mais recorrente na
escrita dos alunos. Para exemplificagao, segue o fragmento do texto do aluno 1AM7.

Mas, ao sair de meu quarto me deparo com a casa vazia, sem ninguém, entdo corro a
pegar meu telefone desesperado:

- Mde, quem morreu?
- Ah? Como assim, “quem morreu”, ninguém ora
- Oxi, e entdo por que ndo tem ninguém aqui em casa? (Estudante 1AM7)

Com base nessa ocorréncia acerca dos marcadores discursivos sobre a pratica de
escrita, compreende-se que muitos estudantes, frequentemente, ndo tém consciéncia das
adequacoes linguisticas necessarias ao lidar com texto oral e escrito. Devido ao predominio
da oralidade em seu cotidiano, eles tém a tendéncia de incorporar marcadores discursivos
caracteristicos da fala em suas producoes escritas.

O fato de o aluno estar em contato constante com a linguagem oral, que é bastante
usada no seu convivio social, naturalmente o levara a reproduzir essas variedades na escrita,
principalmente se possuir dificuldades ortograficas. Muitos fatores podem estar correlacio-
nados na ocorréncia destas dificuldades, entre eles temos a questao da caréncia de praticas
de leitura e producdo textual em sala de aula, sobretudo nas aulas de Lingua Portuguesa.
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Outro ponto, ndo menos importante, é a falta de maior engajamento em atividades letradas
na sociedade, o que acaba restringindo o conhecimento em relacdo as normas ortograficas
oficiais.

Mas afinal, como tentar lidar com esses fendmenos resultantes da relagado entre lin-
gua falada e escrita? Uma das contribui¢des efetiva da corrente teérica da Sociolinguistica a
educacao é o trabalho de reflexdo e conscientizacdo sobre a interferéncia dos fenémenos de
variagao linguistica nos diversos usos da Lingua Portuguesa. Isso requer a incorporagao pre-
cisa de estudos que envolvam leituras de diversos géneros textuais (escritos e orais), para
que os alunos possam efetivamente entrar em contato com os estilos mais monitorados e
menos monitorados da linguagem, de maneira que eles consigam compreender, no seu ato
de producao textual, o que é adequado e inadequado, procurando observar caracteristicas
do texto oral no escrito, a partir da sua reflexao do uso e da situacdo comunicativa.

Aliado a isso, a corrente tedrica da Linguistica Textual vem contribuir com essa refle-
xao ao apontar que é fundamental intensificar a pratica de reescrita com os alunos a partir
das suas préprias producoes escritas, proporcionando um trabalho mais sistematico, con-
duzindo-os a compreender as razdes que os levam a empregar formas linguisticas com des-
vio da norma padrao da lingua. Nessa perspectiva, como é valioso incorporar atividades que
promovam a expansao do léxico durante a elaboracao de um texto, como por exemplo, ex-
plorar os sindonimos de palavras, incentivar a utilizacdao do préprio diciondrio, entre outras.

Bagno et al. (2002, p. 52) enfatiza que:

De nada adianta ensinar uma pessoa a usar o garfo e a faca se ela jamais tiver comi-
da em seu prato para aplicar essas habilidades. De nada adianta, também, ensinar
alguém a ler e a escrever sem lhe oferecer ocasides para o uso efetivo, eficiente e
produtivo dessas habilidades de leitura e de escrita (Bagno et al., 2002, p. 52).

Levando em conta a reflexao do autor citado acima, faz-se necessario que o profes-
sor crie situagdes de praticas de ensino que abarquem uma variedade de contextos linguisti-
cos, afim de ampliar a competéncia linguistica e comunicativa dos alunos. Como bem frisa a
Base Nacional Comum Curricular - BNCC no campo dos estudos de Linguagens da etapa do
Ensino Médio, é necessario desenvolver nos alunos a competéncia de saberem utilizar a lin-
gua materna de maneira pertinente “a situacao de producao dos discursos, adequando seus
textos a variedade e ao registro em uso na situagao, contextos e interlocutores especificos,
por meio de processos de estilizacdo e de sele¢ado e organizacao dos recursos linguisticos”
(Brasil, 2018, p. 486). Quando se cria métodos por meio do embasamento de estudos acerca
das variagoes linguisticas e dos fatores que as influenciam, os docentes podem adaptar suas
estratégias de ensino para refletir a realidade linguistica dos alunos, tornando o aprendiza-
do mais relevante e engajador.

A partir dos dados apresentados e analisados neste trabalho, as marcas da oralidade
encontradas nesta pesquisa foram significativas. Como comprovado, tais marcas sao resul-
tantes da interferéncia da oralidade, observada na maneira como os alunos buscam apoio
na lingua oral no momento de escrever.
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Esta pesquisa possibilitou a discussao sobre a importancia da reflexao sobre a orali-
dade no ensino de Lingua Portuguesa, no sentido de enfatizar o funcionamento do oral em
praticas de producoes de textos situados em contextos reais, sendo a oralidade frequente-
mente correlacionada com a pratica de escrita. Dessa maneira, as analises efetuadas neste
estudo tornam mais evidente a interferéncia da oralidade na escrita dos alunos do Ensino
Médio Técnico, o que reflete as dificuldades relacionadas ao dominio das normas ortografi-
cas da Lingua Portuguesa.

Enfrentar as dificuldades no ensino e aprendizagem da lingua materna requer uma
abordagem pedagoégica sensivel e informada, para tanto a formagao continuada de profes-
sores faz-se importante dentro desse cenario desafiador, pois ela tem como finalidade subsi-
diar as praticas de ensino da Lingua materna numa visao plural do conhecimento cientifico.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A partir das analises dos dados obtidos nesta pesquisa, constatou-se a presenca da
interferéncia da lingua falada na pratica da escrita de estudantes do 1° ano do Ensino Médio
Técnico. Além disso, foi possivel verificar as principais e recorrentes marcas da oralidade
nas producoes escritas dos alunos supracitados. A andlise dos dados demonstrou que os fe-
némenos que ocorreram com maior incidéncia nos textos escritos foram: grafia correspon-
dente a palavra ou sequéncia de palavras; repeticao de palavras e marcadores discursivos.

Com base nas reflexdes e orientagdes da Sociolinguistica Educacional e da Linguis-
tica Textual, observa-se a importancia de os educadores buscarem formas de ensino pau-
tadas em uma abordagem sensivel e contextualizada no ensino de Lingua Portuguesa, con-
tribuindo, assim, para que os alunos aprendam a utilizagdo da linguagem (oral e escrita) de
maneira mais eficaz e consciente quanto as nuances socioculturais.

Desse modo, compreende-se a importancia de fomentar praticas de letramento em
ambiente escolar. E por meio da interacio com diversos géneros orais e escritos que o aluno
desenvolve a capacidade de transitar de forma eficaz entre diferentes praticas de lingua-
gem. Esse processo viabiliza uma compreensao mais aprofundada da funcionalidade da
linguagem em variados contextos, incentivando-o a refletir sobre os usos adequados tanto
para textos orais quanto escritos.

Para concluir, espera-se que este estudo contribua para outras pesquisas sobre o
ensino e a aprendizagem de Lingua Portuguesa, no que se refere ao fornecimento de infor-
macao acerca das marcas da linguagem oral na prética de escrita dos estudantes do Ensino
Médio Técnico na Amazonia paraense, em especial da regido de Tucurui-PA. Dessa maneira,
vislumbra-se a abertura para novos estudos que focalizem, por exemplo, a criacao de pro-
postas de atividades de intervencao pedagogica voltadas para a reflexdao sobre a relacao
entre a oralidade e a escrita, com o objetivo de preparar os estudantes para produzir textos
pertencentes a diversos géneros orais e escritos com eficacia e dominio das modalidades de
uso da lingua.
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