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Resumo
Este é um projeto de pesquisa desenvolvido no contexto do ensino de Geometria para o Ensino
Médio, que pretende analisar as habilidades geométricas essenciais para o sucesso na resolugao de
questdes de geometria plana e espacial na OBMEP para o Ensino Médio. O método envolveu ana-
lise qualitativa de provas anteriores e aplicacao de questionarios com alunos e professores do IFMT
- Campus Confresa. Os resultados parciais indicam que, embora haja interesse pela matematica, os
estudantes enfrentam obstaculos na interpreta¢ao de enunciados e na aplicagao de conceitos abs-
tratos. O que sugere que a profundidade exigida pela OBMEP demanda praticas pedagogicas que
superem a memoriza¢ao de férmulas.
Palavras-chave: Olimpiadas de matematica. Geometria plana. Geometria espacial. Resolugao de
problemas.

1. INTRODUCAO

A Matematica como ciéncia fundamental e estruturante do conhecimento, desempenha pa-
pel central na formacgao do pensamento logico, critico e criativo dos estudantes. Dentre suas areas,
a Geometria ¢ muito importante na civilizagdo humana, desde os tempos antigos tem demostrado
suas aplicagoes nas construgoes, e hoje em dia esta por todas as partes inclusive as tecnologias mais
modernas. Além disso, possui potencial para desenvolver habilidades de visualizagao, representacao,
analise de formas e resolu¢ao de problemas.

No contexto educacional brasileiro, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) enfatiza a
importancia da Geometria como componente curricular desde os anos iniciais até o Ensino Médio.
Segundo o documento, “os estudantes devem desenvolver habilidades relativas aos processos de
investigacao, de construcao de modelos e de resolugao de problemas” (BRASIL, 2018, p. 529), va-
lorizando a articula¢do entre diferentes representagdes, visualizagOes espaciais e aplicacOes praticas
dos conceitos. Tais diretrizes evidenciam a necessidade de abordagens pedagogicas que transcen-
dam a memorizacao de férmulas e privilegiem o raciocinio, a criatividade e a aplicabilidade dos
conteudos geométricos.

Dentre Olimpiadas de matematica no Brasil, se destacam uma das mais importantes, sendo
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ela a Olimpiada Brasileira de Matematica das escolas Publicas (OBMEP). Esta, é uma ferramenta
estratégica para promover o ensino-aprendizagem de matematica de maneira desafiadora e significa-
tiva, por possuir questoes que exigem raciocinio légico, resolu¢ao de problemas nao convencionais
e dominio de conceitos. A OBMEP também desempenha um importante papel de incentivo ao
protagonismo estudantil e ao aperfeicoamento das praticas docentes, possibilitando que alunos se
envolvam com a Matematica de forma mais profunda e contextualizada.

Este trabalho tem como objetivo investigar o interesse e os conhecimentos dos alunos do
ensino médio, em questoes de Geometria, presentes nas provas das Olimpiada Brasileira de Ma-
tematica nas Escolas Publicas (OBMEP), além de analisar como os professores atuam no desen-
volvimento e preparagao dos alunos para esses desafios. Além disso, comparar os conteudos de
Geometria propostos no curriculo escolar pela BNCC, com aqueles exigidos pelas provas das Olim-
piadas, identificando convergéncias, lacunas e possiveis pontos de reforco. Com isso pretende-se
compreender em que medida a pratica pedagogica tem dialogado com os desafios propostos pela
OBMEP.

Os resultados revelam que o maior obstaculo nio reside apenas na memorizagao, mas no
letramento matematico, especificamente na interpretagao de enunciados e na aplicagao de conceitos
abstratos em situagoes nao convencionais. Essa percepgao é corroborada pelos docentes, dos quais
80% afirmam que o curriculo escolar regular ¢ insuficiente para preparar os alunos para o nivel de
abstracao exigido pela OBMEP. Além disso, os professores identificam a dificuldade de interpretar
a abstracdo das provas como o principal desafio para os estudantes.

Portanto, os resultados desta investigagdo apontam para um abismo metodologico entre a
pratica de sala de aula, ainda muito dependente de livros didaticos tradicionais, e as demandas de

elite das olimpiadas.

2. REFERENCIAL TEORICO

O estudo da matematica ¢ de suma importancia na formacao critica dos estudantes, como
destaca a BNCC “Os estudantes devem desenvolver habilidades relativas aos processos de investi-
gagio, de construgao de modelos e de resolugao de problemas.” (BRASIL, 2018, p. 529).

A geometria ¢ uma area da matematica que esta presente em toda parte. Desde os tempos
antigos, ela vem se mostrando cada vez mais relevante, seja nas grandes construgoes das civilizagdes
passadas ou nos recursos tecnologicos usados hoje. Sua importancia é indiscutivel. “A generalidade
e a abstragao dos conceitos geométricos sao construidas pouco a pouco, num processo dialético que

envolve necessariamente a influéncia do mundo fisico e uma reflexao intelectual sobre este mundo.”
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(PAIS, 1996).

As competi¢Oes olimpicas surgiram para aprimorar o ensino-aprendizagem da matematica.
Segundo Rodrigues (2019), com a procura de aprimoramento do ensino e aprendizagem de ma-
tematica leva a metodologia de resolugao de problemas, consequentemente levando a criagao de
competicOes olimpicas. Elas proporcionam desafios estimulantes, exigindo raciocinio légico e cria-
tividade em resolucées de problemas. De acordo com Biazutti (2020), define um problema como
qualquer atividade que apresenta aspectos inexplorados e que desafia o estudante, tirando-o de sua
zona de conforto. Este conceito ¢ essencial para entender a importancia das competi¢des matema-
ticas, que proporcionam um ambiente propicio para o desenvolvimento dessas habilidades.

Os estudantes sio motivados a aprofundar conhecimentos e exercer habilidades matema-
ticas, ja que os requisitos exigidos nestas competi¢oes vao além dos conhecimentos do curriculo
tradicional das escolas. Além disso, “A resolugao de problemas, geralmente, esta relacionada a uma
pratica pedagogica em que o professor ensina determinadas técnicas e o estudante resolve cada
questao com apenas uma forma de solucao.” (BIAZUTTI. ANDRADE, 2020, p. 10)

Essas competi¢oes estimulam a busca pela exceléncia, promovem o desenvolvimento de
habilidades matematicas avancadas e oferecem aos estudantes a oportunidade de se destacarem em
um ambiente desafiador. “A relevancia dos problemas propostos em olimpiadas e seu tratamento
didéitico no ensino de matematica é totalmente reconhecida pela comunidade académica/cientifica.”
(Santiago; Alves; Maia, 2021. P. 5). Dito isso é necessario compreender os conhecimentos geomé-
tricos suficientes para obter sucesso em Olimpiadas de Matematica.

No Brasil uma das mais consideraveis competi¢oes Olimpicas ¢ a “Olimpiada Brasileira
de Matematica das Escolas Publicas (OBMEP), uma importante politica pablica para promover
a Matematica (por meio do estudo da disciplina, da formagao de professores, da identificagao de
talentos, etc.)” (FARIA et al., 2023).

Além disso Segundo Faria et al. (2023), as escolas que possuem os melhores resultados nas
Olimpiadas Brasileiras de Matematica nas Escolas Publicas, possuem também um melhor desem-
penho no Saeb, Enem, menor taxa de reprovacao ou abandono e menor distor¢ao de idade-série
quando comparadas com escolas com que receberam mengao honrosa, nao premiadas ou nao par-
ticipantes da OBMEP.

Portanto, ¢ fundamental entender as exigéncias da OBMEP para orientar o ensino de geo-
metria de forma direcionada e abrangente. Essa pesquisa permitira estudar melhor os conceitos e

topicos relevantes da geometria plana e espacial, oferecendo aos estudantes uma base sélida para



Raniel Gomes da Silva e Elienai Resende Nunes Rodrigues

enfrentar desafios matematicos mais complexos. Permitir um melhor direcionamento e despertar
o interesse dos estudantes pode resultar em um aprendizado mais eficaz no desenvolvimento de
conhecimentos s6lidos em geometria.

Deste modo, este trabalho visa contribuir para uma educagdo matematica de qualidade,
melhorando o ensino de geometria no Ensino Médio e preparando os estudantes para enfrentar
os contetidos avangados proporcionados oferecidos pelas Olimpiadas de Matematica. O objetivo
desta pesquisa ¢é analisar as habilidades e conhecimentos geométricos essenciais para obter sucesso
na resolugdo das questdes de geometria plana e espacial em Olimpiadas de Matematica do Ensino
Médio.

Busca-se investigar os conhecimentos necessarios para alcancar um bom desempenho nes-
sas competi¢des, uma vez que elas demonstram um papel significativo no ensino-aprendizagem da
geometria. Ao demonstrar a aplicabilidade e a importancia da disciplina em contextos desafiadores
e competitivos, as competi¢oes olimpicas oferecem uma motivagao adicional aos estudantes. Pois,
“As olimpiadas proporcionam aos estudantes oportunidades de mostrar seus talentos, além de in-
centivar o aperfeicoamento dos estudos na area”. (RODRIGUES; ZEVALLOS, 2019, p. 3.). Essa
pesquisa contribuira para um melhor direcionamento do ensino de geometria, enfatizando os con-
ceitos relevantes e preparando os estudantes para enfrentar desafios matematicos mais avangados.

Além disso, ao destacar a importancia da geometria nas competi¢oes matematicas, esta pes-
quisa pode estimular o interesse dos estudantes em participar dessas competi¢oes, que servem como
um incentivo adicional para aperfeicoar seu conhecimento. Ao promover um ensino de geometria
mais eficaz e motivador, é possivel capacitar os estudantes a alcangarem resultados cada vez mais
altos e desenvolver um grande amor pela matematica. As olimpiadas proporcionam aos estudantes

oportunidades de mostrar seus talentos, além de incentivar o aperfeicoamento dos estudos na area.

3. MATERIAIS E METODOS

A presente pesquisa sera desenvolvida por meio da analise qualitativa, pois busca compre-
ender e interpretar os conteudos geométricos presentes nas provas da OBMEP, bem como as per-
cepgdes de alunos e professores acerca do ensino e da aprendizagem da geometria. Sera realizada
a analise de provas de Olimpfadas de Matematica do ensino médio de edigdes anteriores, analise
de livros e artigos sobre ensino de geometria, também sera aplicado no IFMT - campus Confresa,
um questionario aos estudantes do 3° ano do Ensino Médio do curso Técnico em Agropecuaria, e
outro aos professores de matematica. Utilizaremos provas da OBMEP do nivel 3 (Ensino Médio),

com foco nas questoes de geomettia.
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Primeiramente sera realizada uma pesquisa nas provas das edi¢des anteriores para identifi-
cacgao e catalogacio das questdes de geometria e suas resolugdes, entao classificadas as habilidades
da BNCC relacionadas a cada uma delas. Essa etapa permitira verificar quais habilidades sio mais
frequentemente exigidas pela OBMEP e analisar a correspondéncia entre os conteidos cobrados
na olimpiada e aqueles previstos para o Ensino Médio.

Para esta comparagdo sera utilizado questdes de provas anteriores. Essas provas serdo ana-
lisadas e identificadas as questdes de geometria, classificando-as por tematicas comuns, tais como

por exemplo os temas mostrados na tabela 1.

Temas

Angulos

Triangulo e Teorema de Pitagoras

Semelhanca de triangulos

Poligonos

Area e Perimetro

Circunferéncia e Circulo

Transformacdes (simetria, rotacao etc.)

Geometria Espacial (volume, area)

Problemas de visualizacio e raciocinio

Escalas e proporcionalidade espacial

Em seguida, aplicar o questionario aos estudantes e professores. O questionario aplicado
aos estudantes do Ensino Médio do IFMT-campus Confresa por meio de questionario fisico. A
participagao sera voluntaria e os participantes serao informados sobre os objetivos da pesquisa.
O instrumento destinado aos estudantes contera questoes objetivas relacionadas ao interesse pela
matematica, participagao em olimpiadas cientificas, dificuldades em geometria e percepgao sobre a
importancia da OBMEP para sua formagao académica.

O questionario destinado aos professores de matematica do IFMT-campus Confresa por
meio de formulario digital, buscara identificar as metodologias utilizadas no ensino de geometria, a
frequéncia com que trabalham questoes olimpicas em sala de aula, os desafios encontrados nesse
processo e as estratégias adotadas para incentivar a participagao dos alunos em competicbes mate-
maticas.

Apbs a coleta dos dados, as respostas dos questionarios serdo organizadas em tabelas e
graficos para facilitar a visualiza¢do das informagoes. As questoes serdo analisadas por meio de
frequéncias e porcentagens.

Por fim, os resultados obtidos na analise das provas serdo comparados com as informa-
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¢oes fornecidas por alunos e professores. Hssa comparagdo permitira verificar se os conteudos
geométricos mais recorrentes na OBMEP recebem a devida atengdo no contexto escolar e se as

dificuldades apontadas pelos estudantes estio relacionadas as habilidades frequentemente exigidas

nas olimpiadas.

3.1 FORMULARIOS PARA PROFESSORES E ALUNOS

3.1.1 FORMULARIOS PARA OS ALUNOS

O formulario para os alunos tem como objetivo identificar as dificuldades relacionadas a

aprendizagem da geometria, a familiaridade com questoes da OBMEP e as percepg¢oes dos alunos

sobre sua utilidade

Formularios para alunos, 1. Qual é o seu nivel de interesse em Matematica? a) Muito alto b) Alto c)
Moderado d) Baixo 2. Vocé gosta de estudar geometria? a) Sim, muito b) Sim, pouco c) Nio gosto
muito d) Néo gosto de jeito nenhum 3. Vocé ja participou de alguma Olimpiada de Matematica? a)
Sim, varias vezes b) Sim, uma vez c) Nio, mas tenho interesse em participar d) Nio, e nido tenho
interesse em participar 4. Como vocé avalia suas habilidades em resolver questdes de geometria? a)
Muito boas b) Boas c) Razoaveis d) Ruins 5. Qual é a sua maior dificuldade em questées de
geometria? a) Compreender os conceitos basicos b) Interpretar os enunciados das questdes c)
Aplicar féormulas e teoremas d) Resolver questdes mais desafiadoras 6. Como vocé se sente ao
resolver problemas de Matematica em geral? a) Muito confiante b) Confiante c) Pouco confiante d)
Nada confiante 7. Em suas aulas de Matematica, com que frequéncia vocé estuda questdes de
Olimpiadas de Matematica? a) Sempre b) As vezes c) Raramente d) Nunca 8. Vocé acredita que as
Olimpiadas de Matematica ajudam a melhorar seus conhecimentos em geometria? a) Sim, com
certeza b) Sim, mas pouco c) Nio fazem diferenga d) Nio sei opinar 9. Quais recursos vocé usa
para estudar geometria? a) Apenas o livro didatico e exercicios passados pelo professor b) Videos e
aulas online c) Livros de questdes de competi¢des d) Outros
(especifique): 10. Vocé gostaria que as aulas de

Matematica tivessem mais foco em questdes desafiadoras, como as das Olimpiadas? a) Sim, muito
b) Sim, mas nio tanto c) Nao vejo necessidade d) Nio sei opinar

3.1.2 FORMULARIOS PARA OS PROFESSORES

O formulario para os professores tera a finalidade de obter dados de como os professores

trabalham os temas relacionados as Olimpfadas de Matematica e quais as principais dificuldades

encontradas por eles.
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Formularios para professores 1. Qual ¢ a sua formagdo académica? a) Licenciatura em Matematica
b) Bacharelado em Matematica c) Licenciatura em outra area, mas com experiéncia no ensino de

Matematica d) Outra formagao (especifique) 2. Ha
quanto tempo vocé leciona matematica no Ensino Médio? a) Menos de 1 ano b) Entre 1 e 5 anos c)
Entre 6 e 10 anos d) Mais de 10 anos 3. Com que frequéncia vocé aborda questdes de Olimpiadas
de Matematica em suas aulas regulares? a) Nunca b) Raramente (menos de uma vez por bimestre)
c) As vezes (uma ou duas vezes por bimestre) d) Frequentemente (ttés ou mais vezes por bimestre)
4. Quais recursos didaticos vocé utiliza para ensinar geometria? a) Apenas quadro e livros didaticos
b) Recursos tecnolégicos (softwares, aplicativos etc.) c¢) Materiais concretos (réguas, compasso
etc.) d) Uma combinagio de todos os itens acima 5. Vocé acredita que o curriculo escolar regular
de geometria é suficiente para preparar os alunos para as Olimpiadas de Matematica? a) Sim,
totalmente suficiente b) Sim, mas com adaptagdes e complementos c) Nio, ¢ insuficiente para esse
objetivo d) Nio sei opinar 6. Qual ¢ a principal dificuldade que os alunos apresentam em questdes
de geometria? a) Falta de compreensio dos conceitos basicos b) Dificuldade em interpretar os
enunciados das questdes c) Dificuldade em aplicar formulas e teoremas d) Falta de pratica na
resolugdo de problemas desafiadores 7. Com que frequéncia vocé incentiva seus alunos a
participarem de Olimpiadas de Matematica? a) Nunca b) Raramente c) As vezes d) Sempre 8.
Qual método vocé considera mais eficaz para ensinar resolugao de problemas de geometria? a)
Explicagio tedrica seguida de exercicios praticos b) Trabalho em grupo para resolugio de
problemas c) Uso de tecnologia para simular situagées geométricas d) Resolugio de problemas de
competi¢es anteriores 9. Em sua opinido, como as Olimpiadas de Matematica impactam no
interesse dos alunos em geometria? a) Aumentam muito o interesse b) Aumentam um pouco o
interesse c) Ndo impactam o interesse d) Diminuem o interesse 10. Quais fatores vocé acredita que
mais influenciam o desempenho dos alunos em geometria nas Olimpiadas? a) Nivel de dificuldade
das questdes b) Preparagio e pratica prévia c) Interesse e motivagido dos alunos d) Metodologias
utilizadas pelo professor

Estes questionarios terdo por finalidade entender as dificuldades enfrentadas pelos alunos
na resolucao de questoes olimpicas de geometria, além obter entendimentos sobre as praticas peda-
gogicas adotadas pelos professores e como eles preparam os alunos para as Olimpiadas. Por fim, a

analise das praticas adotadas e comparagao com os conteudos exigidos pelas Olimpiadas.

4. RESULTADOS

Foi realizado uma pesquisa bibliografica sobre as habilidades da BNCC em geometria neces-
saria para resolucao das questdes da prova OBMEP 2025 fase 3 (Ensino Médio), a analise prelimi-
nar revelou que os temas de geometria mais frequentes envolvem relagdes métricas em triangulos,
poligonos regulares e irregulares, calculo de area e perimetros, geometria espacial e problemas de

visualizagdo e raciocinio geométrico.

4.1 Questdes Analisadas da OBMP 2025
4.1.1 Questio 1 (OBMEP 2025)

A figura mostra duas circunferéncias concéntricas. O segmento AB ¢é tangente a circunfe-
réncia interior e tem comprimento 2. Qual ¢ a area da regido cinza?

Solugio: Por serem circunferéncias concéntricas possuem o mesmo centro. Seja O o centro

das circunferéncias. Trace AC passando por O e Cum ponto da circunferéncia maior. Marque ainda

~J
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Pe @) pontos da circunferéncia menor pertencentes a AC' de modo que P esteja entre AO, e Qesteja
entre OC'. Considere T o ponto de tangéncia de AB e R o raio da circunferéncia maior e ro raio
da circunferéncia menor. Agora, se OT =r e OA = R, queremos area igual a A = m7R? — mr? =
7 (R? — r?)(%).

Aplicando o teorema de Pitigoras no Triangulo AT'O temos que RB? = r? + 1 logo substi-

tuindo em (¥), temos A = 7 ((r* + 1) — r?) = 7. Portanto a area A = T.

Habilidades Da BNCC usadas:

(EM13MAT308) Aplicar as relagoes métricas, incluindo as leis do seno e do cosseno ou as
nog¢oes de congruéncia e semelhanga, para resolver e elaborar problemas que envolvem triangulos,
em variados contextos.

(EM13MAT309) Resolver e elaborar problemas que envolvem o calculo de 4reas totais ¢ de

volumes de prismas, piramides e corpos redondos em situagdes reais (como o calculo do gasto de
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material para revestimento ou pinturas de objetos cujos formatos sejam composi¢oes dos solidos

estudados), com ou sem apoio de tecnologias digitais.

4.1.2 Questio 2 (OBMEP 2025)
Na figura, ABCD ¢ um quadrado. Os angulos EFD, GFH e BGH possuem a mesma medida.

Além disso, EF=3, FG=5 ¢ GH=2. Qual ¢ a area do quadrado?

D F C

4 G B

Solug¢io: Prolongamos F'E até encontrar a reta ABno pontol. O triangulo IGF' é is6scele,
pois o anguloF'I GG ¢é congruente ao angulo DF'I, que é congruente aoC'F'G e este é congruente a
FGI (angulos alternos internos e dados do problema). Logo, F'[ = FG =5e El = FI-HG =
5—-3=2.

O tridngulo ETA é congruente ao tridngulo HG B sio congruentes el = HG = 2.
Sendo M o ponto médio de IG, concluimos que F'M [ MG. Se a medida do lado do quadrado é
FM = a,temos [A+ AG = AG + GB = a. Assim, MG = 3. No triangulo F'M G, retangulo

em M, temos pelo Teorema de Pitdgoras.
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4.2 Anilise dos questionarios:
Habilidades Da BNCC usadas:

(EM13MAT308) Aplicar as relagdes métricas, incluindo as leis do seno e do cosseno ou as
nog¢oes de congruéncia e semelhanga, para resolver e elaborar problemas que envolvem triangulos,
em variados contextos.

(EM13MAT307) Empregar diferentes métodos para a obten¢ao da medida da area de uma
superficie (reconfiguragdes, aproximagao por cortes etc.) e deduzir expressoes de calculo para aplica-
las em situagdes reais (como o remanejamento ¢ a distribui¢ao de plantagdes, entre outros), com ou

sem apoio de tecnologias digitais.

4.1.3 Questiao 3 (OBMEP 2025)
Na figura, ABCD ¢ um quadrado e os triangulos ABF e CEG siao equilateros. A area do

triangulo ABF ¢ 18 cm?. Qual ¢ a area do triangulo CEG?

D E C
F

A B

Solu¢io: Os tridngulos equiliteros ABF ¢ C EGtém angulos internos medindo 60° cada.

10
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Dessa forma, os angulos GC B ¢ GBC' medem 30°cada e, consequentemente, o trianguloBC'G é
iséscele. Assim, a altura do triangulo C'EG é igual 2 metade do lado do quadradoABC D, que, por
sua vez, ¢ igual ao lado do tridngulo ABF'.

D E P

A B

Sejam L o lado do quadradoABC D e do triangulo ABF ¢ [, o lado do triangulo CEGé

igual a % Logo, temos a seguinte relagao: % = %g &S 1 = % A partir da relacdo entre areas e

lados dos tridngulos, conseguimos descobrir a 4rea do triangulo (Acge)

L

2
18 _ (L 18  _ — 2 4 ‘A 4
Tons ( \/§> e Lo =3¢% Acpa = 6em?. Portanto, a area do triangulo CEG é

igual 2 6cm?.

Habilidades Da BNCC usadas:

(EM13MAT308) Aplicar as relagdes métricas, incluindo as leis do seno e do cosseno ou as
nog¢oes de congruéncia e semelhanga, para resolver e elaborar problemas que envolvem triangulos,

em variados contextos.
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4.2.1 Questionario dos alunos:

Os dados apresentados a seguir foram obtidos por meio de um questionario aplicado a 23
estudantes do 3° ano do Ensino Médio do IFMT Campus Confresa. O objetivo do instrumento
foi identificar as percepgdes dos alunos acerca da Matematica e, em especial, da Geometria, inves-
tigando aspectos como interesse pela disciplina, dificuldades de aprendizagem e familiaridade com
a OBMEP.

Os resultados foram organizados em graficos, possibilitando uma analise quantitativa das
respostas ¢ uma interpretagao qualitativa das percepgOes dos participantes. A seguir, apresenta-se a
analise de cada questio do questionario.

Na Questao 1, buscou-se identificar o nivel de interesse dos alunos pela Matematica.

1. Qual é o seu nivel de interesse em
Matematica?

o

o I

voderaco | 14

T
—
Q
L

Muito alto D

0 2 - 6 8 10 12 14 16

m Numero de alunos

Os dados apresentados no Grafico 1 indicam que os estudantes possuem uma percep¢ao
predominantemente positiva em relagao a Matematica. Esses resultados sugerem que os alunos nao
apresentam rejeicao generalizada a disciplina. Observa-se que a maioria dos participantes (14 alunos)
classificou seu interesse como moderado, enquanto 5 alunos declararam possuir alto interesse. Além
disso, nenhum estudante indicou possuir interesse muito alto, e apenas 4 classificaram seu interesse
como baixo.

Esses resultados sugerem que os alunos nido apresentam rejei¢ao generalizada a disciplina
de Matematica. Dessa forma, eventuais dificuldades identificadas posteriormente em contetdos de
Geometria podem estar mais relacionadas as estratégias de ensino, a complexidade dos conceitos
abordados ou as experiéncias de aprendizagem vivenciadas pelos estudantes do que a uma falta de

interesse pela Matematica de modo geral.
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A Questido 2 teve como objetivo identificar o nivel de interesse dos estudantes pelo estudo
da Geometria, uma das areas fundamentais da Matematica. Compreender a relagao dos alunos com
esse conteudo é importante para analisar possiveis dificuldades de aprendizagem e verificar como

a Geometria tem sido percebida no contexto escolar.

2. Voceé gosta de estudar geometria?

N3o gosto de jeito nenhum _ 4

sim, pouco | ©

Sim, muito 0

0 2

=9
[=)]
(55

10 12 14

m Numerg de alunos

Os resultados apresentados no Grafico 2 revelam um baixo interesse dos estudantes pelo
estudo da Geometria. Observa-se que a maioria dos participantes (12 alunos) afirmou nao gostar
muito de estudar Geometria, enquanto 4 declararam nao gostar de jeito nenhum. Esses dados con-
trastam com os resultados da questdo anterior, na qual a maioria dos alunos demonstrou interesse
moderado ou alto pela Matematica em geral. O que revela que essas dificuldades podem estar asso-
ciadas a fatores especificos do processo de ensino e aprendizagem desse conteudo. Isso reforca a
importancia de investigar as metodologias utilizadas e as dificuldades encontradas pelos estudantes
no estudo da Geometria.

A Questao 3 teve como objetivo identificar o nivel de participagao dos estudantes em Olim-

piadas de Matematica, bem como o interesse daqueles que ainda nao tiveram essa experiéncia.
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3. Vocé ja participou de alguma Olimpiada de
Matematica?

Nio, e ndo tenho interesse em participar ||| NN -
Nio, mas tenho interesse em participar ||| NGz 3
sim,umave: . | 5
sim, vérias vezes ||| NN

0 2 4 G 8 10

m Nimero de alunos

Os dados apresentados no Grafico 3 demonstram que a participagio em Olimpiadas de
Matematica ¢ relativamente expressiva entre os estudantes pesquisados. Dos 23 participantes, 11
afirmaram ja ter participado de olimpiadas, sendo que 6 participaram varias vezes e 5 participaram
uma tnica vez. Por outro lado, 12 alunos declararam nunca ter participado, dos quais 3 manifestaram
interesse em participar futuramente e 9 afirmaram nao possuir interesse.

Esse cenario merece aten¢ao, uma vez que as Olimpiadas de Matematica constituem impor-
tantes oportunidades para o desenvolvimento do raciocinio 1égico, da criatividade e da autonomia
intelectual dos estudantes. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) enfatiza a formacao de alu-
nos protagonistas de sua aprendizagem, capazes de enfrentar desafios, elaborar estratégias e resolver
problemas em diferentes contextos.

A Questdo 4 teve como objetivo identificar como os estudantes avaliam suas proprias habi-

lidades na resolugao de questoes de Geometria.
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4. Como vocé avalia suas habilidades em resolver
questOes de geometria?

ruins - I 10
Razodveis | 5
sos: | ¢

Muito boas 0

0 2 4 G 8 10 12

m Nimero de alunos

Os resultados apresentados no Grafico 4 revelam que dos 23 participantes, 10 classificaram
suas habilidades como “ruins”, enquanto 9 as consideraram “razoaveis”. Apenas 4 alunos avaliaram
seu desempenho como bom e nenhum participante afirmou possuir habilidades muito boas na reso-
lugao de questdes geométricas. Esses dados indicam que aproximadamente 82,6% dos estudantes
avaliam seus conhecimentos geométricos entre os niveis ruim e razoavel.

A autoconfianca desempenha um papel fundamental no aprendizado matematico, especial-
mente em situagdes que exigem raciocinio, investigagao e persisténcia na resolu¢ao de problemas.

A autopercep¢ao de competéncia é um fator importante no processo de aprendizagem, pois
influencia diretamente a motivagao, a confianga e a disposicao dos alunos para enfrentar desafios
matematicos mais complexos. Se o aluno nio se sente competente, ele ndo persevera diante de
problemas desafiadores. A BNCC cita que sentir seguran¢a na propria capacidade é fundamental
para o letramento matematico.

O Grafico 5 apresenta a percepgao dos estudantes acerca das principais dificuldades enfren-

tadas na resolucao de questdes de Geometria.
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5. Qual e a sua maior dificuldade em questdes de
geometria?

Resolver questdes mais desafiadoras || -
Aplicar formulas e teoremas ||| NG
Interpretar os enunciados das questies || :
Compreender os conceitos basices ||| NG 2

0 1 2 3 4 5 i 7 8

m Nimero de alunos

Os dados evidenciam que a maior dificuldade relatada pelos estudantes esta relacionada a
aplicagao de férmulas e teoremas, apontada por 7 alunos. Em seguida, aparecem as dificuldades
em resolver questoes mais desafiadoras e em interpretar os enunciados das questoes, ambas menci-
onadas por 6 alunos. Por fim, 4 estudantes indicaram apresentar dificuldades na compreensao dos
conceitos basicos da Geometria.

Esses resultados sugerem que os estudantes nao enfrentam obstaculos apenas na memoriza-
¢ao de conteudos, mas, principalmente, na utilizagao dos conhecimentos geométricos em situagoes-
problema, exigindo raciocinio, interpretacao e tomada de decisdes. Quando a BNCC fala em ”le-
tramento matematico”, ela se refere justamente a capacidade de interpretar e modelar situagdes em
contextos diversos, algo que o questionario prova ser uma deficiéncia real.

A Questdo 6 teve como objetivo identificar o nivel de confianca dos estudantes ao resolver

problemas de Matematica em geral.
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6. Como vocé se sente ao resolver problemas de
Matematica em geral?

Nada confiante [ -
Pouco confiante N

confiante - |
Muito confiante - 1

0 2 - 6 8 10

m Numero de alunos

A confianga é um aspecto relevante no processo de aprendizagem, pois influencia a dis-
posicao dos alunos para enfrentar desafios, elaborar estratégias de resolucio e persistir diante de
dificuldades.

Dos 23 participantes, 9 afirmaram sentir-se confiantes, enquanto apenas 1 declarou sentir-se
muito confiante. Por outro lado, 7 estudantes relataram sentir-se pouco confiantes e 6 afirmaram
nao possuir confianga ao resolver problemas de Matematica.

Embora a categoria ”confiante”’tenha apresentado uma boa frequéncia de respostas,
observa-se que 13 estudantes (56,5%) se classificaram entre pouco confiantes e nada confiantes.
Esse resultado evidencia que mais da metade dos participantes apresenta algum grau de inseguranca
ao lidar com situagoes que exigem raciocinio matematico.

A Questdo 7 teve como objetivo identificar a frequéncia com que os estudantes entram em

contato, durante as aulas de Matematica, com questdes de Olimpiadas de Matematica.

17



Raniel Gomes da Silva e Elienai Resende Nunes Rodrigues

7. Em suas aulas de Matematica, com que
frequéncia vocé estuda questdes de Olimpiadas
de Matematica?

Nunca I S
Raramente N ©
hsveres I ©
Sempre N 1

0 2 = & 8 10

m Nimero de alunos

Dos 23 participantes, 9 afirmaram estudar esse tipo de questdo apenas as vezes, 8 responde-
ram que isso ocorre raramente e 5 declararam nunca ter trabalhado com problemas olimpicos em
suas aulas. Apenas 1 estudante indicou ter contato frequente com esse tipo de atividade.

Observa-se que 13 estudantes (56,5%) relataram que raramente ou nunca estudam questoes
de Olimpiadas de Matematica, evidenciando que esse tipo de abordagem ainda possui espago re-
duzido no contexto escolar. Esse resultado pode contribuir para explicar parte das dificuldades
relatadas pelos estudantes em relagio a Geometria e a resolucio de problemas mais complexos.
O fato de os alunos nao terem contato com essas questdes refor¢a o estranhamento quando se
deparam com provas como a OBMEP.

A Questao 8 teve como objetivo investigar a percepgao dos estudantes sobre a contribui¢io

das Olimpiadas de Matematica para o desenvolvimento dos conhecimentos em Geometria.
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8. Vocé acredita que as Olimpiadas de
Matematica ajudam a melhorar seus
conhecimentos em geometria?

NZo sei opinar GGG

Ndo fazem diferenca |GGG
Sim, mas pouco |
Sim, com certeza [ ¢

m Numero de alunos

Compreender essa percep¢ao ¢ importante para avaliar se os alunos reconhecem o potencial
pedagodgico dessas competigdes como ferramentas de aprendizagem e aprofundamento dos conte-
udos matematicos.

Os resultados apresentados no Grafico 8 demonstram que os estudantes possuem opinides
diversificadas sobre a contribui¢do das Olimpiadas de Matematica para a aprendizagem da Geo-
metria. Dos 23 participantes, 6 afirmaram que as olimpiadas contribuem significativamente para a
melhoria de seus conhecimentos geométricos, enquanto outros 6 consideram que essa contribui¢ao
ocorre, mas de forma limitada. Em contrapartida, 7 estudantes acreditam que as olimpiadas nao
fazem diferenca em sua aprendizagem e 4 declararam nao possuir opiniao formada sobre o tema.

Observa-se que apenas pouco mais da metade dos participantes (52,2%) reconhece algum
beneficio das Olimpiadas de Matematica para o desenvolvimento de conhecimentos em Geometria.

Por outro lado, uma parcela expressiva dos estudantes nao percebe essa contribui¢ao ou nio
possui elementos suficientes para avalid-la, o que evidencia uma compreensao limitada acerca do
papel formativo e que ha um desconhecimento sobre o valor pedagégico da competicao. Os alunos
nao percebem que o raciocinio exigido na Olimpiada ¢ o mesmo que a BNCC exige para a vida: a
mobilizagiao de conhecimentos para resolver demandas complexas.

A Questao 9 teve como objetivo identificar os principais recursos utilizados pelos estudantes

para estudar Geometria.
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9. Quals recursos vocé usa para estudar
geometria?

Qutros (Escola, Curso, etc ) | -

Livros de questies de competigdes | 0

Videos e aulas anline _ 5
iveo cidético e exercicios do professor | 13

0 2 4 6 B 10 12 14

m Nimero de alunos

Conhecer as fontes de aprendizagem mais acessadas pelos alunos permite compreender
como ocorre o processo de estudo além da sala de aula.

Os resultados apresentados no Grafico 9 mostram que o principal recurso utilizado pelos es-
tudantes para estudar Geometria ¢é o livro didatico e os exercicios propostos pelo professor, opgao
assinalada por 13 dos 23 participantes. Em seguida, aparecem ambos com 5 respostas os recut-
sos ”Videos e aulas online”’e ”Outros’que sao: Livro, video aulas e banco de questoes. Nenhum
estudante indicou utilizar livros de questoes de competicdes matematicas como material de estudo.

A Questao 10 teve como objetivo identificar a opinido dos estudantes sobre a inclusao de
questoes mais desafiadoras, semelhantes as encontradas em Olimpiadas de Matematica, nas aulas

regulares da disciplina.
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10. Vocé gostaria que as aulas de Matematica
tivessem mais foco em questdes desafiadoras,
como as das Olimpiadas?

Nao sei opinar || :
Nio vejo necessidade | :
Sim, mas ndo tanto | 11
sim, muito [ 1

B Nimero de alunos

Os resultados apresentados no Grafico 10 revelam que os estudantes possuem opinides
distintas quanto a ampliagdo do uso de questoes desafiadoras nas aulas de Matematica. Dos 23
participantes, 11 responderam que gostariam desse tipo de abordagem, mas de forma moderada,
enquanto apenas 1 estudante afirmou desejar fortemente a presenc¢a dessas questoes. Por outro
lado, 8 alunos declararam nao ver necessidade dessa mudancga e 3 nao souberam opinar.

Ha uma resisténcia ao desconforto intelectual, o aluno prefere a seguranga do exercicio
repetitivo a incerteza do problema desafiador. Mudar essa mentalidade ¢ o maior desafio para
alinhar a escola as competéncias da BNCC, que prevé enfrentar situagoes-problema em multiplos
contextos.

Esse resultado pode estar relacionado as percepgoes identificadas nas questdes anteriores,
especialmente aqueles referentes a confianca na resolugao de problemas e as dificuldades em Geo-

metria.

4.2.2 Questionarios Professores:

A primeira questio do questionario destinado aos professores teve como objetivo identificar

a formacao académica dos participantes da pesquisa.
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1. Qual é a sua formagéo académica?
5 respostas

@ Licenciatura em Matematica

@ Bacharelado em Matematica

@ Licenciatura em outra area, mas com
experiéncia no ensino de Matematica

@ Licenciatura e bacharelado em
matematica

Esse levantamento ¢ importante para caracterizar o perfil dos docentes e compreender a
relagao entre sua formagao profissional e as praticas pedagogicas adotadas no ensino da Matematica
e da Geometria. Como mostrado no grafico 80% dos profissionais tém formacao especifica na area
de educacio.

A segunda questiao do questionario teve como objetivo identificar o tempo de experiéncia

dos professores no ensino de Matematica no Ensino Médio.

2. Ha quanto tempo vocé leciona matematica no Ensino Médio?
5 respostas

@ Menos de 1 ano
@ Entre 1 e 5 anos
@ Entre 6 e 10 anos
@ Mais de 10 anos

Observa-se que 60% dos respondentes lecionam ha mais de 10 anos, enquanto os demais
40% atuam na area entre 1 e 5 anos. Esses resultados indicam que a maior parte dos participantes
possui uma trajetoria profissional consolidada, o que sugere contato prolongado com diferentes
contextos educacionais, curriculos e metodologias de ensino.

Além disso, a combinac¢io entre professores mais experientes e docentes com tempo de
atuagao intermediario possibilita a obtencao de diferentes perspectivas sobre os desafios do ensino
de Matematica.

A terceira questdo do questionario teve como objetivo identificar a frequéncia com que os

professores utilizam questdes de Olimpiadas de Matematica em suas aulas regulares.
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3. Com que frequéncia vocé aborda questdes de Olimpiadas de Matematica em suas aulas
regulares?

5 respostas

@ Frequentemente (trés ou mais vezes por
bimestre)

@ As vezes (uma ou duas vezes por
bimestre)

@ Raramente (menos de uma vez por
bimestre)

@ Nunca

Essa informacio é relevante para compreender em que medida problemas caracteristicos de
competiches matematicas sao incorporados ao processo de ensino, contribuindo para o desenvol-
vimento do raciocinio légico, da criatividade e da resolu¢ao de problemas pelos estudantes.

Observa-se que 80% dos respondentes afirmaram abordar esse tipo de questao as vezes,
correspondente a uma ou duas vezes por bimestre, enquanto 20% declararam fazé-lo raramente, ou
seja, menos de uma vez por bimestre.

Esses resultados demonstram que os problemas olimpicos estao presentes nas praticas pe-
dagogicas dos docentes, porém ainda niao constituem uma atividade sistematica no planejamento

das aulas.

A quarta questio do questionario teve como objetivo identificar os recursos didaticos utili-

zados pelos professores no ensino de Geometria.

4. Quais recursos didaticos vocé utiliza para ensinar geometria?
5 respostas

Quadro e livros didaticos 5(100%)

Recursos tecnoldgicos
(softwares, aplicativos etc.)

Materiais concretos (réguas,
compasso etc.)

Os dados apresentados no Grafico 4 mostram que todos os professores participantes (100%o)

utilizam quadro e livros didaticos como recursos para o ensino de Geometria. Além disso, 80% dos
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docentes afirmaram utilizar materiais concretos, como réguas, compassos € outros instrumentos
geométricos, enquanto 60% relataram fazer uso de recursos tecnoldgicos, incluindo softwares e
aplicativos educacionais.

O alto uso de materiais concretos ¢ positivo, pois a BNCC enfatiza a manipulagdo e a
experimentacao para a compreensao de figuras e propriedades. O crescimento do uso de tecnologia
(60%) aponta para uma modernizagao no ensino de geometria dinamica.

A quinta questao do questionario teve como objetivo identificar a percepgao dos professo-
res sobre a capacidade do curriculo escolar regular de Geometria em preparar os estudantes para

participar de Olimpiadas de Matematica.

5. Voceé acredita que o curriculo escolar regular de geometria € suficiente para preparar os alunos
para as Olimpiadas de Matematica?

5 respostas

@ Sim, totalmente suficiente

@ Sim, mas com adaptagdes e
complementos

Nao, ¢ insuficiente para esse objetivo
@ Nao sei opinar

Observa-se que 80% dos participantes afirmaram que o curriculo é insuficiente para esse
objetivo, enquanto 20% consideram que ele pode contribuir para a preparac¢ao dos alunos, desde
que sejam realizadas adaptagoes e complementagoes pedagogicas. Isso reforca a necessidade de
Itinerarios Formativos no Ensino Médio que foquem especificamente em resolu¢ao de problemas
complexos.

A sexta questdo do questionario teve como objetivo identificar, na percepg¢ao dos professo-
res, quais sao as principais dificuldades enfrentadas pelos estudantes na resolu¢ao de questoes de

Geometria.
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6. Qual é a principal dificuldade que os alunos apresentam em questdes de geometria?
5 respostas

@ Falta de compreens&o dos conceitos
basicos

@ Dificuldade em interpretar os
enunciados das questdes
Dificuldade em aplicar férmulas e
teoremas

@ Falta de prética na resolugo de
problemas desafiadores

A principal dificuldade observada pelos professores esta relacionada a interpreta¢ao dos
enunciados das questoes, apontada por 40% dos participantes. As demais dificuldades: falta de
compreensao dos conceitos basicos, dificuldade em aplicar férmulas e teoremas e falta de pratica
na resolugao de problemas desafiadores, foram mencionadas por 20% dos professores cada.

Esses dados sugerem que o principal obstaculo dos estudantes nao esta apenas no dominio
dos conteudos geométricos, mas também na capacidade de compreender e interpretar corretamente
as informagdes apresentadas nos problemas. A interpretagao dos enunciados ¢ uma habilidade
essencial para a resolu¢ao de questdes matematicas, especialmente aquelas presentes em Olimpiadas
de Matematica.

A sétima questdo do questionario teve como objetivo identificar a frequéncia com que os

professores incentivam seus alunos a participarem de Olimpfadas de Matematica.

7. Com que frequéncia vocé incentiva seus alunos a participar de Olimpiadas de Matematica?
5 respostas

@ Sempre
@ As vezes

Raramente
@ Nunca

Observa-se que 60% dos respondentes afirmaram realizar esse incentivo sempre, enquanto
40% declararam fazé-lo as vezes. Isso mostra que o professor vé a Olimpiada como uma ferramenta

de valorizacao do conhecimento.
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Entretanto, ao comparar esses resultados com as respostas dos estudantes, observa-se que
nem todos demonstram interesse em participar de Olimpiadas de Matematica. Isso sugere que,
embora o incentivo docente esteja presente, outros fatores podem influenciar a adesio dos alunos,
como insegurang¢a em relagiao ao proprio desempenho, dificuldades matematicas.

A oitava questao do questionario teve como objetivo identificar quais métodos os professo-

res consideram mais eficazes para o ensino da resolucdo de problemas de Geometria.

8. Qual método voceé considera mais eficaz para ensinar resolugéo de problemas de geometria?
5 respostas

Explicagéo tedrica seguida de
exercicios praticos

Trabalho em grupo para
resolucdo de problemas

Uso de tecnologia para simular
situagdes geométricas

Resolugéo de problemas de

o ; 4(80%)
competigbes anteriores

Situagdo problema que exige
investigacdo. Manipulagdo de...

Os resultados apresentados no Grafico 8 revelam que a resolugao de problemas de compe-
ticdes anteriores é considerada o método mais eficaz para o ensino da Geometria, sendo indicada
por 80% dos professores participantes. Em seguida, 60% dos respondentes apontaram a explicagao
tedrica seguida de exercicios praticos como uma estratégia eficiente. As demais opg¢oes: trabalho
em grupo para resolugao de problemas, uso de tecnologia para simular situagdes geométricas e
situagoes-problema que exijam investigacao e manipulacio de materiais, foram mencionadas por
20% dos participantes cada.

Os dados demonstram que os professores valorizam metodologias que colocam os estu-
dantes em contato direto com problemas desafiadores e situagoes reais de aplicagcao dos conceitos
geométricos. O destaque atribuido a resolugao de questdes de competi¢des anteriores sugere o
reconhecimento do potencial pedagdgico desses problemas para desenvolver habilidades como ra-
ciocinio logico, criatividade, argumentagao e elaboragao de estratégias de resolugao.

A nona questdo do questionario teve como objetivo identificar a percepg¢ao dos professores

sobre a influéncia das Olimpiadas de Matematica no interesse dos estudantes pela Geometria.
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9. Em sua opinido, como as Olimpiadas de Matematica impactam no interesse dos alunos em
geometria?

5 respostas

@ Aumentam muito o interesse

@ Aumentam um pouco o interesse
N&o impactam no interesse

@ Diminuem o interesse

Observa-se que 60% dos participantes afirmaram que as olimpfadas aumentam um pouco
o interesse dos alunos, enquanto 40% consideram que elas nao impactam significativamente esse
interesse. Esses dados sugerem que, na percepgao da maioria dos docentes, as Olimpiadas de Ma-
tematica possuem potencial para estimular o interesse dos estudantes pela Geometria, embora esse
impacto ocorra de forma moderada.

A décima questdo do questionario teve como objetivo identificar, na percepgao dos profes-
sores, quais fatores exercem maior influéncia sobre o desempenho dos estudantes em questoes de
Geometria em Olimpiadas de Matematica.

Grafico 10 mostram que a preparagao e a pratica prévia foram apontadas como o principal
fator que influencia o desempenho dos estudantes em Geometria nas Olimpiadas de Matematica,
sendo mencionadas por 60% dos professores participantes. Em seguida, 40% dos respondentes des-
tacaram o interesse e a motiva¢ao dos alunos como aspectos relevantes. O nivel de dificuldade das
questdes foi indicado por 20% dos professores, enquanto as metodologias utilizadas pelo professor
nao foram apontadas como fator principal por nenhum dos participantes.

Esses dados evidenciam que os docentes atribuem maior importancia ao envolvimento con-
tinuo dos estudantes com atividades de preparacio e resolucao de problemas do que a fatores ex-
ternos, como a dificuldade das provas. Isso reforga a ideia de que o sucesso em Matematica ¢ uma

construcao baseada na persisténcia e na autoestima.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo analisar as habilidades e os conhecimentos geométricos es-
senciais para o sucesso na resolucao de questoes da Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas
Publicas (OBMEP), bem como diagnosticar as principais dificuldades enfrentadas pelos estudantes
e compreender as metodologias adotadas pelos professores no ensino de Geometria no Ensino
Médio.

Os resultados revelam um paradoxo: embora a maioria dos estudantes possua interesse mo-
derado ou alto em Matematica, a Geometria ainda se apresenta como um dos conteudos de maior
dificuldade. Aproximadamente 70% dos participantes afirmaram possuir pouco ou nenhum inte-
resse pela area, enquanto 82,6% avaliaram suas habilidades como razoaveis ou ruins, evidenciando
uma baixa percep¢ao de competéncia.

Pelo lado docente, confirmou-se que 100% dos profissionais possuem formacao especifica
e reconhecem a importancia da OBMEP como ferramenta de aprendizagem. Entretanto 80% ad-
mitem que o curriculo regular é insuficiente para as demandas de elite das olimpiadas. Também foi
constatado que, embora questdes olimpicas sejam utilizadas em sala de aula, sua abordagem ainda
ocorre de forma pontual, ndo constituindo uma pratica sistematica.

A resposta a0 problema investigado reside no abismo metodologico entre a sala de aula e a
competi¢ao. O estudo permitiu compreender que, enquanto a OBMEP exige raciocinio hipotético-
dedutivo e decomposi¢ao de figuras complexas, o ensino em sala ainda é percebido pelos alunos
como focado na memorizacgao e no uso restrito do livro didatico

As principais contribui¢bes deste trabalho residem na identificagdo de lacunas pedagogicas
e na defesa de que a Geometria deve ser mediada como uma ciéncia de investiga¢ao, utilizando
tecnologias e materiais concretos ja valorizados pelos professores, mas ainda subutilizados na pratica
autonoma dos alunos.

Como limitacao, a pesquisa restringiu-se a uma amostra local de 23 estudantes e os professo-
res de Matematica pertencentes ao IFMT-Campus Confrsa, o que, embora ofereca um diagndstico
preciso do contexto estudado, pode variar em outras realidades escolares. Para desdobramentos
futuros, sugere-se a criacdo de Itinerarios Formativos focados especificamente em resolugao de
problemas olimpicos e a amplia¢ao do uso de softwares de geometria dinamica para reconstruir a
confianga discente através da experimentagao.

Em suma, este estudo reforca a relevancia de democratizar o acesso ao conhecimento de

alto nivel. Superar a barreira da Geometria no Ensino Médio exige transitar da mera aplicacio de
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férmulas para o letramento matematico pleno preconizado pela BNCC, transformando o desafio

das Olimpiadas em um potente motor de engajamento e protagonismo estudantil.
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