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Resumo

Conversas Numéricas (CN) configuram-se como estratégia didatica que valoriza o raciocinio flexivel, a
escuta atenta e a argumentacdo matematica dos estudantes. Nesse contexto, este artigo analisa como as
CN podem contribuir para tornar o ensino da Matematica mais inclusivo, a partir de um estudo de caso
com uma turma de 1° ano do Ensino Médio em escola publica do interior paulista, em uma atividade de
Educacao Financeira sobre porcentagem. A pesquisa, qualitativa, apoia-se nos principios da Educacéo
para a Equidade e na Educacido Matematica Critica, utilizando diario de campo, gravacdes audiovisuais e
o instrumento de autoavaliagdo “Hora da Reflexdo — Porcentagem”, organizados em vinhetas narrativas e
analisados por meio da Analise Textual Discursiva. Os resultados indicam ampliacéo da participagéo dis-
cente, valorizacéo de diferentes estratégias de raciocinio e fortalecimento de competéncias metacognitivas,
apontando as CN como caminho promissor para a construgdo de ambientes colaborativos e equitativos.

Palavras-chave: Resolucdo de problemas. Aprendizagem colaborativa. Formagio docente. PED Brasil.

Abstract

Number Talks (NT) are a didactic strategy that values students’ flexible reasoning, careful listening, and
mathematical argumentation. This article analyzes how NT can contribute to inclusive mathematics
education, based on a case study of a tenth-grade class in a public high school in Sdo Paulo, Brazil,
during a financial education activity on percentages. Grounded in the principles of Education for Equity
and Critical Mathematics Education, this qualitative study uses a field diary, audiovisual recordings, and
the self-assessment instrument "Reflection Time - Percentage,'organized into narrative vignettes and
analyzed through discursive textual analysis. The results indicate increased student participation, valuing
different reasoning strategies, and strengthening metacognitive competencies, suggesting that NT is a
promising approach for fostering collaborative and equitable learning environments.

Keywords: Problem solving. Collaborative learning. Teacher training. PED Brasil.
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Resumen

Las Conversaciones Numéricas (CN) se configuran como una estrategia didactica que valora el razona-
miento flexible, la escucha atenta y la argumentacién matematica del alumnado. En este contexto, este
articulo analiza como las CN pueden contribuir a hacer la ensefianza de las matematicas mas inclusiva, a
partir de un estudio de caso en una clase de 1.° de Educacién Secundaria en un instituto publico del interior
del estado de Sao Paulo, en una actividad de educacion financiera sobre porcentajes. La investigacion, de
enfoque cualitativo, se basa en los principios de la educacién para la equidad y la educacién matematica
critica. Para ello, se ha utilizado un diario de campo, grabaciones audiovisuales y el instrumento de autoe-
valuacién «Hora de la reflexion: porcentaje», organizados en vifietas narrativas y analizados mediante el
analisis textual discursivo. Los resultados indican un aumento de la participacioén estudiantil, la valoracién
de diferentes estrategias de razonamiento y el fortalecimiento de las competencias metacognitivas, lo que
senala a las CN como un camino prometedor para la construcciéon de entornos colaborativos y equitativos.
Palabras clave: Resolucion de problemas. Aprendizaje colaborativo. Formacion docente. PED Brasil.

1. Introducao

A Matematica constitui uma linguagem indispenséavel na formacéo dos estudantes, que possibi-
lita a compreensio de fendmenos, a solucdo de questdes cotidianas e a participacéo critica na sociedade
(Boaler, 2017). No entanto, apesar desse reconhecimento, persistem lacunas que comprometem o de-
senvolvimento de competéncias para resolver problemas, argumentar e tomar decisdes fundamentadas
(Martins; Araujo; Oliveira, 2016; Ferreira et al, 2025). Conforme destacam Podolsky et al. (2019), tal
cenéario pressupde a reconfiguracdo de praticas pedagogicas que promovam a participacdo ativa e a

autoria discente.

No Brasil, o enfrentamento das desigualdades educacionais demanda praticas pedagogicas
comprometidas com a superagdo de barreiras histéricas, econdmicas e estruturais que restringem
0 acesso ao conhecimento matematico, sobretudo entre estudantes em situacdo de vulnerabilidade
(Ferreira; Richetto, 2025). Dificuldades recorrentes na apropriacio de operagdes basicas comprometem
o desenvolvimento de habilidades mais complexas, o que refor¢a a necessidade de metodologias que
assegurem a formacido de competéncias matematicas desde os anos iniciais, conforme orienta a Base

Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018).

Essa reflexdo aproxima a proposta da Educacdo para a Equidade (EE), inspirada na Complex
Instruction (CI), desenvolvida por Rachel Lotan e sua equipe na Universidade de Stanford (EUA). A
EE propde formas de organizacdo do trabalho pedagogico que favorecem interagdes mais simétricas
entre os estudantes, por meio da constituicdo de grupos heterogéneos e da definicdo de papéis que
reconhecem distintas formas de contribuicdo (Cohen; Lotan, 2014). Hochgreb-Hégele et al. (2025)
destacam que o reconhecimento da diversidade presente nas salas de aula conduz a maior participacéo
dos estudantes, promovendo sua inser¢io ativa na aprendizagem, independentemente do desempenho

anterior ou das expectativas tradicionalmente atribuidas.

Nesse horizonte, situam-se as Conversas Numéricas (CN), concebidas como estratégia dida-
tica que valoriza o raciocinio flexivel, a escuta sensivel e a argumentacdo matematica (Humphreys;
Parker, 2019). Idealizadas por educadoras como Ruth Parker, cofundadora da Mathematics Education
Collaborative, sediada em Oregon (EUA), e Kathy Richardson, diretora do Math Perspectives Teacher

Development Center, localizado em Washington (EUA), as CN, concebidas como estratégia didatica
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que valoriza o raciocinio flexivel, a escuta sensivel e a argumentacdo matematica (Humphreys; Parker,
2019), consistem em momentos estruturados de didlogo sobre estratégias de calculo mental, nos quais os
estudantes sdo convidados a explicitar seus pensamentos e justificar suas escolhas. A proposta estimula
a confianca na resolucéo de problemas, sustenta processos de compreenséao conceitual e contribui para

a construcédo de ambientes de aprendizagem nos quais a diversidade de ideias é respeitada e acolhida.

Diversos estudos indicam efeitos positivos das CN no desenvolvimento do pensamento ma-
tematico, com evidéncias de avangos no senso numérico, na capacidade argumentativa e na atitude
dos estudantes diante da disciplina (Parrish, 2010; Washington, 2015; Parrish; Dominick, 2016; Wo-
ods, 2018). Essas interagdes consolidam uma cultura matematica pautada pelo reconhecimento das
singularidades, ao valorizar multiplas estratégias e estimular o didlogo reflexivo entre os estudantes.
Contudo, ainda que venham gradualmente conquistando espaco no cenario educacional brasileiro, sdo

incipientes as investigacdes que analisam sua aplicacdo sistematica na Educacdo Basica.

Diante desse quadro, emerge a seguinte questdo: de que modo as CN podem contribuir para
a criacdo de ambientes de aprendizagem mais inclusivos, que promovam a participacdo ativa dos

estudantes e a equidade no ensino da Matematica?

Este trabalho objetiva compreender como as Conversas Numeéricas (CN) podem contribuir para
a construcio de ambientes de aprendizagem mais inclusivos, a partir de uma experiéncia realizada
com estudantes do primeiro ano do Ensino Médio em uma escola publica estadual do interior paulista,
integrando reflexdes teoricas, praticas pedagogicas e destacando a importancia da formacéo continuada
dos docentes para a efetiva concretizagdo dessa abordagem. A anéilise dessa proposta alinha-se aos
esforcos orientados pelos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS), especialmente o ODS 4
(Educacio de Qualidade), o ODS 1 (Erradicacdo da Pobreza), o ODS 8 (Trabalho Decente e Crescimento
Econdmico) e o ODS 10 (Redugdo das Desigualdades), impulsionando a formacdo de sujeitos criticos,

auténomos e preparados para intervir na sociedade (ONU, 2025).
2. Aritmética, resolucdo de problemas e trabalho colaborativo

A aritmética ocupa lugar estruturante no curriculo da Educacéo Basica, constituindo-se como
um dos fundamentos para o desenvolvimento do raciocinio matematico e para a insercdo qualificada
dos sujeitos na vida social (Souza Huf; Huf; Pinheiro, 2022). Segundo Silva Valente e Almeida (2023), as
operagdes fundamentais — adigdo, subtracdo, multiplicacdo e divisdo — transcendem o espago escolar,
constituindo instrumentos indispensaveis para a interpretacdo de fenomenos cotidianos, a realizagao

de escolhas financeiras e a participaco critica em processos sociais diversos.

A aprendizagem matematica, compreendida em uma perspectiva ampliada, ultrapassa a aqui-
si¢do mecénica de algoritmos e procedimentos, consolidando-se como dimenséo vital para a qualidade
de vida e a emancipacdo dos individuos (Ferreira, 2017; Giordano et al., 2019). Para Santos e Sa (2021),
“o ensino da matematica deve ser orientado para além da mera instrumentalizagdo técnica”, com foco

no desenvolvimento de capacidades criticas e na promogio da responsabilidade social.

Essa concepgao encontra respaldo na Educacdo Matematica Critica, abordagem que compre-

ende a matematica como fendmeno social e historico, constituido em diferentes contextos culturais e
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marcado por multiplos significados (Skovsmose, 2015; Rosa; Orey, 2018; D’Ambrosio, 2019). Cabello
et al. (2021) observam que o ensino tradicional, ancorado em um curriculo homogéneo e numa visao
universalista da matematica, frequentemente ignora as diferencas culturais e sociais dos estudantes,

restringindo, assim, a construcio de um pensamento légico-matematico flexivel e situado.

Persistem, contudo, desafios estruturais que impactam negativamente o ensino da aritmética,
sobretudo na escola publica brasileira. Dificuldades recorrentes na apropriacdo das operacdes basicas
limitam o desenvolvimento de competéncias mais complexas e excluem os estudantes de praticas
sociais que requerem conhecimentos matematicos elementares (Pontes et al., 2019). Ferreira e Richetto
(2025) enfatizam que a escassez de materiais didaticos contextualizados, aliada a formagdo docente
frequentemente insuficiente, compromete a qualidade das praticas pedagdgicas. Além disso, praticas
baseadas na memorizacdo e na repeticio mecéanica de exercicios contribuem para esvaziar o carater

investigativo da matematica, dissociando-a das experiéncias concretas dos estudantes.

A resolucdo de problemas compde uma abordagem indispensavel para ressignificar o ensino
da aritmética, ao deslocar o foco da execucdo automatica para a compreenséo critica dos processos
matematicos. A proposta envolve saberes prévios, incentiva a elaboracio de estratégias diversificadas
e contribui para aprendizagens duradouras (Santos; Sa, 2021). Com isso, dilata-se a funcédo social da
matematica, que se afirma como espaco de desenvolvimento de capacidades analiticas e de formacio

de sujeitos criticos, preparados para intervir conscientemente na realidade.

A valorizacdo do trabalho colaborativo desponta, portanto, como elemento complementar,
dado que a interacéo entre pares viabiliza a circulacdo de diferentes pontos de vista, propicia o con-
fronto de ideias e fomenta a constru¢do compartilhada de raciocinios, aspectos que enriquecem a
experiéncia de aprendizagem e contribuem para o desenvolvimento de competéncias socioemocionais,

como a escuta ativa e a cooperacao.

Para Cohen e Lotan (2014), a promogéao da equidade no ensino da matematica demanda praticas
que acolham as multiplas realidades culturais e sociais dos estudantes. O trabalho em grupo, quando
planejado de forma intencional, ocupa centralidade na constituicdo de ambientes mais justos e inclu-
sivos, prevenindo a reproducio de desigualdades que permeiam outras esferas sociais. Mais que um
recurso metodoldgico, se estabelece como estratégia para superar praticas excludentes e democratizar o
acesso ao conhecimento. Sua efetividade, contudo, depende de uma mediacdo pedagdgica qualificada,
capaz de reconhecer e valorizar a diversidade de saberes e experiéncias presentes em sala de aula
(Ferreira et al., 2023).

A promocdo de praticas que estimulem a participagio ativa de todos e potencializem suas
contribuicdes desponta como um dos eixos centrais para transformar a aprendizagem da aritmética
em experiéncia socialmente orientada e emancipadora. Quando ensinada de forma contextualizada,
dialogica e colaborativa, a aritmética deixa de ser um conjunto de procedimentos a serem memorizados
e passa a constituir-se como ferramenta para a leitura critica do mundo e para o exercicio pleno da
cidadania (D’Ambrosio, 2019).
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3. Educagdo para a equidade, conversas numéricas e os desafios da formacdo docente

A Educacdo para a Equidade (EE) fundamenta-se na premissa de que as praticas pedagogicas
devem considerar as multiplas realidades culturais e sociais que atravessam a experiéncia escolar, re-
organizando o trabalho educativo de modo a favorecer intera¢des mais simétricas entre os estudantes
(Boaler, 2017). Com base nesse principio, propde-se a constituicdo de grupos heterogéneos, nos quais
as diferencgas atuem como recursos para a aprendizagem, e ndo como obstaculos. Para garantir uma
participacdo distribuida, define-se a atribuicdo de papéis especificos aos membros do grupo, como
harmonizador, facilitador, redator, monitor de recursos e controlador do tempo, promovendo o re-
conhecimento das diversas formas de contribuicdo e fortalecendo o sentimento de pertencimento a

coletividade (Cohen; Lotan, 2014).

Como destacam Hochgreb-Hégele et al. (2025), a valorizagdo da diversidade mobiliza maior
engajamento dos estudantes e alicerca sua inser¢do ativa na aprendizagem, rompendo com logicas
excludentes baseadas em expectativas prévias ou em padroes de desempenho tradicionalmente valori-
zados. Essa perspectiva é central para a construgéo de ambientes pedagdgicos mais democraticos, onde
distintas formas de participacéo sdo reconhecidas e estimuladas, promovendo rela¢des mais colabora-
tivas e justas. Sendo assim, metodologias que promovem o dialogo e a colaboragio, como as Conversas
Numéricas (CN), assumem papel fundamental no desenvolvimento da aprendizagem matematica, es-

pecialmente em ambientes caracterizados pela heterogeneidade.

Inspiradas nas conversas terapéuticas desenvolvidas por Berg e De Shazer (1993), as CN pro-
pdem um ambiente no qual os estudantes constroem coletivamente soluc¢des para problemas matema-
ticos, a partir de diferentes perspectivas. Assim como na terapia, onde o foco se desloca dos problemas
para as solucdes, a dindmica das CN estrutura-se na valorizacdo das estratégias de raciocinio dos
alunos, promovendo um espago em que as contribui¢des individuais sdo acolhidas e potencializadas

pelo coletivo.

As CN oferecem um espaco acolhedor para a exposicdo de ideias, estimulando argumentacéo,
escuta ativa e a compreensido do erro como parte do aprender (Humphreys; Parker, 2019). Como
mostram Pak, Cavanna e Jackson (2025), quando bem conduzidas, as CN criam condi¢des para o
didlogo entre diferentes estratégias, fortalecendo a construgéo coletiva do conhecimento e a interacéo,
com impactos positivos na formacio docente e na criacdo de ambientes mais inclusivos. Além disso,
contribuem para o desenvolvimento do pensamento critico, da autonomia e do respeito a diversidade,

formando sujeitos mais conscientes e participativos.

Entretanto, a consolidagido de metodologias como as CN carece de investimento continuo na
formagao de professores. Como enfatizam Amado et al. (2022), a forma¢do permanente desempenha
papel central no processo, ao possibilitar que os docentes reflitam criticamente sobre sua pratica e
aperfeicoem suas estratégias pedagogicas em didlogo com seus pares. As trocas colaborativas fun-
damentam a construgio do conhecimento profissional por se configurarem como praticas formativas
e reflexivas (Lira et al, 2022), que, segundo No6voa (2019), valorizam a experiéncia e impulsionam o

desenvolvimento docente, superando a légica meramente transmissiva.
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As CN integram, assim, uma abordagem pedagdgica que valoriza a equidade e o pertencimento
e propicia tanto o desenvolvimento de habilidades matematicas quanto de competéncias socioemoci-
onais, como empatia, comunicagio e cooperagdo. Contudo, conforme apontam Bezerra et al. (2023),
a adocdo dessa abordagem ainda enfrenta desafios relacionados a formacéao insuficiente de docentes,
a rigidez curricular e as pressdes por desempenho, que tendem a reduzir a resolucdo de problemas a

praticas operacionais, esvaziando seu potencial emancipador (Ferreira; Darsie, 2025).

Repensar a organizacéo da sala de aula, portanto, constitui condi¢do necessaria para ampliar
a participagdo dos estudantes na construcio do conhecimento. Como advertem Cohen e Lotan (2014),
a simples formacdo de grupos nio assegura o envolvimento equitativo, sendo indispensavel uma

mediacdo pedagdgica intencional.

No Brasil, as CN, alinhadas aos fundamentos da EE, encontram respaldo em iniciativas como o
Programa de Especializacdo Docente (PED Brasil), que harmoniza teoria e pratica com foco na equidade
e no uso de estratégias colaborativas sensiveis aos contextos escolares (Hochgreb-Hégele et al., 2025).
A introducdo do PED Brasil nos programas de mestrado, em 2023, por uma universidade publica
municipal na Regido Metropolitana do Vale do Paraiba e Litoral Norte (SP), representa um avanco
significativo no compromisso com a formacéo docente orientada pela justica educacional. Tal iniciativa
robustece praticas pedagdgicas mais inclusivas e comprometidas com a superacio das desigualdades

educacionais.

Como assinalam Lima et al. (2025), processos formativos sustentados pela colaboragéo, pela
escuta e pelo planejamento conjunto contribuem para ressignificar saberes e qualificar a pratica pe-
dagogica. Compreender a docéncia como pratica situada implica reconhecer a escola como espaco de
disputas, impondo a formagdo orientada por justica social, corresponsabilidade e respeito a diversidade
(Domingues, 2023). A convergéncia desses aspectos di origem a praticas que potencializam a partici-
pacdo, aprofundam a aprendizagem e reconhecem a pluralidade, respondendo aos desafios atuais da

escola publica e a formacéao de cidadaos criticos e socialmente engajados.
4. Caminho metodologico

Esta pesquisa foi desenvolvida no ambito da area de concentracio “Formacdo de Professores
para a Educacgao Basica” do Mestrado Profissional em Educagiao de uma universidade publica municipal
do interior paulista, vinculando-se a linha de pesquisa “Praticas Pedagdgicas para a Equidade”. Adotou-
se uma abordagem qualitativa, com delineamento de estudo de caso, conforme Freitas e Jabbour (2011),
focalizando as Conversas Numéricas (CN) como ferramenta pedagdgica para o ensino da aritmética e

das operacoes fundamentais, com énfase na porcentagem no contexto da Educacéo Financeira.

A intervencio foi realizada em novembro de 2024, em uma escola estadual de ensino regular
situada no municipio de Pindamonhangaba, interior do Estado de Sao Paulo, a aproximadamente 170
km da capital. Localizada em um bairro periférico, a escola atende estudantes oriundos da zona rural,
que utilizam transporte escolar, e jovens cujas familias migraram da Regido Metropolitana de S&o Paulo,
atraidas pelo custo de vida mais acessivel e pela proximidade com o sistema prisional da regido. Esse

contexto reforca a relevancia de propostas que articulem Matematica, equidade e Educacéo Financeira.
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Antes de sua implementagéo, a proposta foi submetida a apreciacio do Comité de Etica em
Pesquisa da universidade, obtendo parecer favoravel sob o nimero 7.090.803, em conformidade com as
diretrizes éticas para pesquisas com seres humanos. Todos os estudantes foram informados sobre os
objetivos do estudo e participaram mediante assinatura dos termos de consentimento e assentimento,

garantindo voluntariedade, confidencialidade e direito de desisténcia a qualquer momento.

A turma participante foi selecionada por conveniéncia e intencionalidade: um 1° ano do En-
sino Médio composto por 25 estudantes, com idades entre 15 e 17 anos, cuja docente ja desenvolvia
atividades de Educacéo Financeira e vinha introduzindo rotinas de CN em seu planejamento. Todos
os estudantes da turma foram convidados a participar, ndo havendo exclusdes. A intervencio ocorreu
ao longo de duas aulas de 45 minutos, estruturadas segundo principios de participagio ativa, reflexdo
coletiva e desenvolvimento do pensamento matematico em ambiente colaborativo, em consonancia

com Humphreys e Parker (2019) e com a abordagem da Educagéo para a Equidade (EE).

A organizacio metodologica contemplou trés momentos interdependentes, envolvendo pla-
nejamento, implementacdo e analise/avaliacdo, de modo a coordenar as a¢des didaticas a produgao e

interpretacdo dos dados da pesquisa.

4.1 Planejamento

O planejamento partiu das vivéncias cotidianas dos estudantes, elegendo a porcentagem como
eixo estruturante em dialogo com situacées de Educacdo Financeira. A atividade central foi organizada
em torno de uma narrativa contextualizada: Benedito, agricultor da Fazenda Esperanca, enfrenta uma

reducdo na producéo de vegetais e precisa elaborar estratégias para manter sua receita mensal.

A CN inicial mobilizou diferentes estratégias de calculo percentual, convidando os estudantes
a explicitar, comparar e justificar seus raciocinios em voz alta. Em seguida, a turma foi organizada em
grupos de quatro integrantes. Nesta intervencéo, os grupos foram constituidos inicialmente por afini-
dade, estratégia que buscou assegurar seguranca e engajamento, ainda que o planejamento previsse,
em experiéncias posteriores, a ampliacdo da heterogeneidade dos agrupamentos, em coeréncia com os

pressupostos da EE e do Complex Instruction (Cohen; Lotan, 2014).

Cada grupo recebeu dois materiais principais, elaborados especificamente para a sequéncia: o
Cartdo de Atividade e o Cartdo de Recurso. O Cartido de Atividade apresentava o desafio de auxiliar
Benedito a enfrentar a diminuicio de 20% na producéao de vegetais, propondo alternativas para manter
a receita total. As tarefas envolviam a proposicdo de estratégias viaveis e a analise do impacto de
diferentes variacdes de precos sobre a receita, considerando, inclusive, possiveis efeitos de reducio da

demanda.

O Cartéo de Recurso disponibilizava uma tabela com dados essenciais sobre os produtos da
fazenda (preco por unidade, quantidade vendida, receita inicial), servindo como apoio aos calculos e a
elaboragdo de propostas fundamentadas. Como produto final, cada grupo deveria entregar uma folha
com a explicacdo matematica detalhada das estratégias sugeridas, explicitando calculos, justificativas

e possiveis limites de suas solucdes.

O trabalho em grupo foi planejado com divisdo de fung¢des (leitura do enunciado, registro
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dos calculos, sintese das ideias, porta-voz), visando a corresponsabilidade entre os integrantes e a
valorizacao de diferentes competéncias. A mediacdo da professora-pesquisadora buscou construir um
ambiente seguro e inclusivo, estimulando a escuta ativa, o respeito as diferentes formas de pensar e a

participacéo equitativa nas discussoes.

Ao final da atividade em grupo, aplicou-se o formulario de saida “Hora da Reflexdo — Porcen-
tagem”, concebido como instrumento de avaliacio formativa e autoavaliag¢do. Estruturado em quatro
critérios (Compreenséo e Calculos, Resolucdo de Problemas, Interpretacdo e Explicagdo, Organizacéo
e Clareza das Respostas), o formulario solicitava que os estudantes se posicionassem em uma escala
(Excelente, Bom, Regular, Insatisfatorio). Duas questdes abertas — “O que vocé acredita que fez bem
na aula de hoje?” e “O que achou da aula de hoje?” - favoreceram a metacognicéo e a identificacdo de

avancos e desafios na aprendizagem.

4.2 Implementacao

A implementacéo seguiu as orientacdes do Curriculo Paulista para o 1° ano do Ensino Médio,
tomando o estudo de porcentagem como fio condutor. A sequéncia foi distribuida em duas aulas de 45

minutos cada, organizadas da seguinte forma:

« 10 minutos: acolhimento inicial, retomada de conhecimentos prévios e apresentacio da narra-
tiva da Fazenda Esperanca;

« 20 minutos: realizacdo da CN em grande grupo, com registro, no quadro, das diferentes estra-
tégias de calculo apresentadas pelos estudantes;

« 5 minutos: (re)organizacdo dos grupos, apresentacdo dos papéis e orientacdes sobre o uso dos
Cartdes de Atividade e de Recurso;

+ 30 minutos: trabalho colaborativo dos grupos na resolucdo dos problemas propostos, com
acompanhamento préximo da professora-pesquisadora, que circulava entre as mesas, fazia
perguntas de aprofundamento e incentivava a participacéo de todos;

« 15 minutos: socializac¢do das estratégias dos grupos, discussdo coletiva sobre as diferentes
solucdes encontradas e comparacgio de suas implicacdes;

« 10 minutos: sistematizacdo conceitual dos principais procedimentos de calculo percentual e

preenchimento do formulario “Hora da Reflexdo — Porcentagem”.

Esse encadeamento buscou conectar momentos de exploragio coletiva, trabalho colaborativo
e sintese conceitual, favorecendo tanto o desenvolvimento do pensamento matematico quanto a am-

pliacdo da participagao discente.

4.3 Coleta e analise de dados

A producao dos dados foi apoiada na elaboragao de vinhetas narrativas, tomadas como recurso
metodolodgico para captar aspectos sutis das vivéncias escolares, tais como entonacdes, gestos, siléncios,

hesitacdes e negociagdes entre os estudantes. Foram utilizados dois principais instrumentos de coleta:

« a) o diario de campo reflexivo da professora-pesquisadora, compreendido como dispositivo de

analise e sistematizacdo da pratica docente, permitindo o registro de impressdes, dilemas e
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decisdes pedagogicas ao longo da intervencédo (Zabalza, 1994);
« b) as gravacdes audiovisuais das aulas, que asseguraram maior fidelidade aos episddios de

interacéo e possibilitaram a retomada de falas e gestos durante a analise.

A elaboragio das vinhetas seguiu os pressupostos tedrico-metodoldogicos de Mussi et al. (2021),
que concebem o relato de experiéncia como modalidade de producéo cientifica ancorada em quatro

tipos de descri¢do: informativa, referenciada, dialogada e critica.

A partir da transcricéo parcial dos episédios mais significativos e da revisdo das notas de campo,
foram construidas vinhetas que interligam descri¢do densa das cenas, inser¢do de excertos de falas dos
estudantes e comentarios analiticos da professora-pesquisadora. A sequéncia das vinhetas respeitou a
cronologia das atividades e os movimentos formativos observados, de modo a evidenciar os efeitos das
CN sobre o engajamento, a participagéo e as formas de raciocinio matematico que emergiram durante

a pratica.

Para a analise dos dados, recorreu-se a Analise Textual Discursiva (ATD), conforme sistemati-
zada por Moraes e Galiazzi (2016), amparada em uma perspectiva interpretativista e construtivista. O

procedimento analitico desenvolveu-se em trés movimentos inter-relacionados:

1. Unitarizacéo: fragmentacéo das vinhetas em unidades de sentido (falas, gestos, comentarios re-
flexivos) relacionadas a participagio, a negociagao de significados matematicos e as dimensdes
de equidade;

2. Categorizagdo: agrupamento dessas unidades em categorias tematicas emergentes, tais como
“escuta das estratégias dos colegas”, “redistribuicdo da participacdo nas discussdes” e “reconhe-
cimento de diferentes caminhos validos para o célculo”;

3. Metatextualizacdo: elaboracdo de textos interpretativos que articulam as categorias emergen-
tes ao referencial tedrico sobre Conversas Numeéricas, Educacdo para a Equidade e trabalho

colaborativo em Matemaética.

A consisténcia das interpretacdes foi discutida entre os autores, em didlogo com a literatura
de referéncia, apresentando-se como um processo de validagio interpretativa interna. O foco analitico
recaiu sobre os registros da professora-pesquisadora e sobre as interacdes entre os estudantes, buscando
compreender de que modo as CN contribuiram para ressignificar o ensino da Matematica em direcéo

a praticas mais participativas e equitativas.
5. Resultados e analises

As narrativas que compdem esta secdo foram elaboradas em primeira pessoa, na voz da
professora-pesquisadora, com o objetivo de preservar a densidade reflexiva e experiencial do processo
formativo vivido em sala de aula. Para assegurar o sigilo e a confidencialidade, os nomes dos estudantes
foram substituidos por pseudénimos visando, simultaneamente, proteger identidades e destacar as

singularidades das intera¢des analisadas.
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5.1 Porcentagem na gestao da fazenda: uma experiéncia com CN no Ensino Médio

Ao me aproximar da sala, carregava uma mistura de ansiedade e expectativa, pois sabia que
encontraria uma turma com histérico de baixo rendimento, pouco engajamento e dificuldades de soci-
alizacdo. Como professora em formagio e pesquisadora de minha propria pratica, desejava construir
um ambiente em que o conhecimento emergisse de forma significativa. Ainda assim, uma pergunta

silenciosa me vinha a cabeca: estaria preparada para esse desafio?

Iniciei a aula explicando sua dindmica, destacando o trabalho em grupos e a temética da gestao
financeira de uma fazenda. Enquanto distribuia as fichas com os papéis e os materiais, Mercurio fez uma
pergunta direta: “O que a gente vai ganhar com isso?” Respirei fundo antes de responder: “Conhecimento,
novas formas de pensar e estratégias que podem ser uteis dentro e fora da matematica.” A simplicidade
da pergunta evidenciou o quanto muitos estudantes ainda associam a escola a recompensas externas,
como notas ou beneficios imediatos. Ressignificar essa relacio com o saber apresentou-se, desde o

inicio, como um dos desafios centrais daquela experiéncia.

Apresentei a agenda da aula e pedi que guardassem os celulares, buscando criar um ambiente
minimamente focado. Logo no inicio, o coordenador pedagdgico entrou para uma observagio pre-
viamente agendada, mas precisou se ausentar apds uma ligacdo urgente. Sua saida provocou risos
e quebrou a concentragio, instaurando um clima de informalidade que dificultou a retomada do foco
coletivo. A disposic¢éo fisica da sala, com a porta voltada para o patio, favorecia interrup¢des constantes,

agravando a disperséo, sobretudo no fim da tarde.

Foram necessarios varios minutos até que a turma readquirisse uma disposi¢cdo minima para o
trabalho. Na tentativa de reverter a dispersao, enfatizei a importancia do tempo: “Precisamos trabalhar
com o tempo cronometrado. Esta aula exige foco.” Mercurio, desconfiado, reagiu: “Eu sé quero ver como
vai dar tempo de fazer tudo isso.” Sua fala traduzia tanto a duvida da turma quanto uma apreensédo que
eu mesma compartilhava. Reforcei: “Cada um aqui tem algo a oferecer. Talvez vocé ache que nao é bom
em matematica, mas pode se destacar na escrita, no desenho, na argumentagdo. Tragam seus talentos para

a aula.”

Retomei, entdo, as orientacdes para a CN, utilizando uma estrutura ja familiar a turma. Pedi
que realizassem o calculo mentalmente e, ao concluirem, sinalizassem discretamente com o polegar,
mantendo a méo na altura do peito. Anunciei: “Mao no peito, em siléncio, calculem 10% de 400.” Alguns
estudantes trocaram sorrisos cumplices; outros, hesitantes, evitaram o contato visual. Groxo, confiante,

levantou a méo sem seguir a combinacéo, indicando que ja havia chegado a um resultado.

Apobs algumas falas, registrei suas respostas no quadro. As anotagdes revelaram resultados
distintos, incluindo o valor incorreto de Ciclope. Perguntei-lhe como havia chegado aquele nimero e
ouvi: “Sei la, s6 chutei.” Ao questionar Mercurio, ele respondeu: “Ah, sora, de cabe¢ca.” A naturalizagio
do “chute” e da auséncia de justificativa evidenciou o quanto ainda é forte uma relacdo instrumental
com a matematica, centrada na resposta rapida, sem reflexdo sobre os processos. Respirei fundo e
reafirmei, para mim e para a turma, que o mais importante ali ndo era obter a resposta correta, mas

aprender a pensar sobre como se chega a ela.
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Persisti na escuta e no convite ao raciocinio, acolhendo as incertezas como parte da aprendi-

zagem. Nesse contexto, Wolverine manifestou o desejo de compartilhar sua estratégia:
Wolverine: “Eu peguei, cortei um zero do 10 e um zero do 400, e dai fiz 1 vezes 40.”
Professora X: “Por que vocé cortou os zeros?”
Wolverine (hesitante): “Ixi, agora nao lembro.”
Groxo (tentando ajudar): “Porque sao dois niimeros iguais.”
Wanda: “Numeros iguais? Mas um é 10, o outro é 400.”
Groxo (insistindo): “Mas o zero é igual’.
Professora X: “Alguém consegue ajudar?”

Tempestade (impaciente): “Geeente, ele quis dizer que simplificou a conta cortando
os zeros de cima com os zeros de baixo. Ele cortou um zero do 10 e um do 400, mas ele
também cortou com o zero do 100 que estava embaixo. Por isso ele multiplicou 1 vezes
40”

Professora X: “Entdo, o que significa cortar zeros?”

Tempestade (explicando): “E o mesmo que dividir por 10. Cada zero que corta é como
se dividisse por 10.”

Professora X: “Muito bom pessoal. Mistica, vocé gostaria de compartilhar seu racioci-
nio?”

Mistica (calmamente): “Eu pensei, por exemplo... 10% de 100 é 10, 10% de 200 é 20,
entdo 10% de 400 ¢é 40”.

Na sequéncia, Mistica apresentou uma estratégia distinta, baseada em regularidades: “10% de
100 é 10, 10% de 200 é 20, entdo 10% de 400 é 40.” A diversidade de caminhos tornou visivel o potencial
das CN para evidenciar raciocinios variados e construir, coletivamente, significados mais estaveis para

a porcentagem.

Aproveitei esse momento para reforcar, em voz alta, que o erro faz parte da aprendizagem:
“Amados, errar faz parte do aprendizado. Cada erro é uma oportunidade para o nosso cérebro crescer.” O
objetivo era legitimar a exposicéo de ideias, inclusive incompletas, e reduzir o medo de se colocar em

situacdes de aprendizagem publica.

Quando o engajamento comecava a se consolidar, uma nova interrupc¢do ocorreu: Mercurio
foi chamado porque seu responsavel havia chegado. Para retomar o foco, propus outro desafio: “Con-
centragdo, mao no peito. Calculem mentalmente 25% de 500.” Apesar das orientagdes, alguns estudantes
resistiram aos combinados e continuaram falando antes do tempo, evidenciando o quanto a construcgéo

de uma cultura de escuta e espera demanda tempo e insisténcia.

Conforme as respostas surgiam, diferentes estratégias comecaram a aparecer:
Spike: “Eu fiz 500 dividido por 100 e depois multipliquei por 25.”
Lince Negra: “Eu pensei que 25% é a quarta parte de 100, entdo eu dividi 100 por 4.

Noturno: “Eu pensei metade de 500 é 250. Entdo, 250 equivale a 50%, entdo a metade
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dos 250 é 125. E metade de 50 é 25%”.
Spike (com duvida): “Ndo entendi a técnica de Noturno.”

Professora X: “Algum colega consegue explicar com as préprias palavras como o
Noturno calculou?”

Jean Grey (com calma): “Ele dividiu por dois, duas vezes”
Spike (questionando): “Mas como assim? Por que por dois?”

Jean Grey: “Porque dividir duas vezes por dois é a mesma coisa que dividir por 4. Tipo
20 dividido por 2 é 10, por 2 de novo é 5. Mas se vocé fizer direto por 4 da 5 também, por
que é a mesma coisa.”

Spike: “Ah ta, agora entendi.”

Wanda: “Professora, eu pensei assim pra conta chegar no 5, teria que ser 2,50 mais 2,50
e dai seria a metade que é 1,25.”

Fera: “Deixa eu explicar, eu pensei parecido, ld na feira a gente faz assim, uma dizia
de uma muda vale R$5,00 e meia dtizia é R$2,50. Entdo trés mudinha seria... R$1,25.”

Professora X: “Isso mesmo, muito bom pessoal!”

Os registros mostraram como distintas estratégias conduziam a mesma solugdo. A aula se
consolidava como espaco de circulacio de argumentos, em que as experiéncias dos estudantes, dentro

e fora da escola, se tornavam recurso legitimo para o raciocinio matematico.

Apos sistematizar o calculo mental no quadro, anunciei uma atividade em grupos. Expliquei o
conceito de composicéo heterogénea e a dindmica de papéis, mas, por se tratar da primeira aplicacio da
metodologia, optei por permitir que formassem os grupos por afinidade, buscando um ambiente mais
acolhedor. Durante a circulac¢do, um episodio envolvendo Ciclope, frequentemente percebido como
de “baixo status académico”, ganhou destaque: aproximou-se da cAmera, dancou, chamou a atengéo
da turma, mas, mais tarde, permaneceu em pé, atento a explicacdo. Em vez de repreendé-lo, busquei

integrar sua energia a dindmica da aula, preservando sua dignidade e convidando-o a participar.

Com a distribuicio dos cartdes de atividade e de recurso, a atencéo oscilou, mas gradualmente
os estudantes se engajaram. Para contornar dificuldades de leitura e estimular participacdo mais
equitativa, recorri a leitura coletiva, com entonacio marcada e pausas estratégicas, inspirada nas

recomendacdes de Boaler (2017), favorecendo a construcdo compartilhada de sentido.
Em um dos grupos, emergiu o seguinte dialogo:

Jean Grey: “Professora, ja calculamos a tabela e achamos 8 mil. Mas agora como a
gente faz?”

Professora X: “Essa divida é de todos do grupo?”
Todo o grupo: “Sim.”

Professora X: “O que estd escrito no enunciado?”
Lince Negra: “Que diminuiu em 20%.”

Professora X: “O que diminuiu?”
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Lince Negra: “A receita.”

Professora X: “Mas é a receita total?”

Lince Negra: “Sim.”

Jean Grey: “Ndo, é s6 a dos vegetais.”

Professora X: “E o que mais esta escrito?”

Lince Negra: “Que a gente tem que ajudar a ndo diminuir a receita, mas como assim?”

Professora X: “O Sr. Benedito tem custos com a fazenda, certo? Mesmo que a receita
diminua, ele continua com os custos.”

Mistica: “Ahhh, entdo é pra pensar em como ajudar ele a ndo se endividar.”
Vampira: “A gente pode aumentar o prego do leite, por exemplo?”
Professora X: “Sim, vocés sdo livres para decidir o que mudar.”

Vampira: “Ah, ja entendemos entdo.”

Professora X: “Ndo esquecam de calcular a porcentagem.”

Os grupos adotaram estratégias distintas: alguns optaram por elevar discretamente o preco
de certos produtos; outros propuseram acdes promocionais para ampliar vendas. Em comum, as
solucdes reivindicaram a articulagdo de célculos percentuais, compreensio do enunciado e leitura
critica da situacdo econdmica do personagem, fortalecendo o pensamento matematico e a autonomia

na resolucdo de problemas contextualizados.

Ja proximo ao encerramento, uma professora que passava pelo corredor comentou, em tom
bem-humorado, ao observar a sala engajada: “Nossa! Eles trabalhando assim na ultima aula? Agora
eu senti inveja.” O comentario trouxe alento apds um periodo intenso de mediagdo. Pouco depois, na
Hora da Reflexdo, uma estudante escreveu: “Se toda aula fosse assim, eu sempre ia querer fazer.” Essa
fala sintetiza o impacto subjetivo da proposta, sinalizando que, mesmo em contextos desafiadores, a

aula pode se tornar espaco de descoberta, colaboracéo e producéo de sentido.

Ao final, solicitei a atencdo da turma para as apresentacdes dos reporteres. As exposicoes vari-
aram em grau de seguranca, mas todos os grupos apresentaram suas solu¢des. Em seguida, reorganizei
0 espaco e orientei o preenchimento individual da rubrica de saida, buscando consolidar um momento

de reflexdo sobre o que cada um havia aprendido e vivido.

6. Analise critica: processos formativos e aprendizagens na perspectiva da educagao para
a equidade

A partir das vinhetas narrativas e com base na ATD (Moraes; Galiazzi, 2016), realizamos
a unitarizacdo dos dados, identificando unidades de sentido relacionadas a implementacio das CN
com foco na EE. As unidades foram agrupadas em categorias emergentes que evidenciam processos
formativos ligados a participacdo discente, a mediacdo pedagogica e a apropriacdo do conhecimento

matematico em ambiente colaborativo.
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« Categoria 1: Ressignificacio da relacio com o saber matematico. Unidade de sentido: a
pergunta de Mercurio — “O que a gente vai ganhar com isso?” — e a reflexado da professora sobre
a necessidade de deslocar a visdo da matematica como algo meramente instrumental. Analise:
essa unidade explicita a importincia de ampliar a compreensdo da matematica como pratica
cultural e emancipatéria, e ndo apenas como requisito avaliativo, em didlogo com Boaler (2017)
e D’Ambrosio (2019). A fala de Merctrio e a resposta da professora revelam um movimento de
tensionamento entre concepcdes tecnicistas e uma perspectiva formativa comprometida com
a cidadania.

« Categoria 2: Construcio colaborativa do conhecimento matematico. Unidade de sen-
tido: a discusséo sobre o calculo de 10% de 400 e 25% de 500, em que diferentes estratégias sdo
apresentadas e analisadas coletivamente. Analise: a pluralidade de procedimentos — simplifica-
cdo de zeros, uso de fragdes, analogias com situagoes da feira — evidencia a potencialidade das
CN como espago para a argumentacao e validagao de multiplas formas de pensar (Humphreys;
Parker, 2019). O foco desloca-se da busca por um tinico algoritmo correto para a valorizagdo
do raciocinio flexivel e da explicitacdo de caminhos, aproximando-se de aprendizagens mate-
maticas significativas (Ferreira et al., 2023).

« Categoria 3: Mediacido pedagogica intencional e promocio da equidade. Unidade de
sentido: a conducdo dos grupos, a definicdo de papéis, a leitura coletiva dos enunciados e
a postura frente a Ciclope, evitando reforcar estigmas de “baixo status académico”. Andlise:
a agdo docente, inspirada em Cohen e Lotan (2014) e Boaler (2017), mostra-se decisiva para
redistribuir oportunidades de participacio, acolher diferentes formas de expressao e transfor-
mar diferencas em recursos para a aprendizagem. Ao integrar Ciclope a dinamica, em vez de
puni-lo, a professora produz condi¢des para que estudantes historicamente marginalizados se
percebam como sujeitos legitimos no espaco da matematica.

« Categoria 4: Desenvolvimento de competéncias metacognitivas e socioemocionais.
Unidade de sentido: a autoavaliacido promovida pelo instrumento “Hora da Reflexdo” e co-
mentarios espontaneos, como “Se toda aula fosse assim, eu sempre ia querer fazer”. Anélise:
a rubrica de saida, ao convidar os estudantes a avaliar sua propria participagio e identificar
avancos e desafios, fortalece a metacognicio e a autonomia (Amado et al, 2022). A dimenséo
socioemocional aparece no reconhecimento do prazer em aprender em colaboracéo, refor¢cando
o potencial das CN para estabelecer ambientes mais humanizados e inclusivos (Pak; Cavanna;
Jackson, 2025).

6.1 ACN como estratégia para a construcdo de ambientes inclusivos e colaborativos

A analise indica que as CN, ao promoverem ambientes dialogicos e colaborativos orientados
pela equidade, intensificam a participacgéo ativa dos estudantes no ensino da Matematica. A triangula-
cdo entre unidades de sentido, literatura especializada e ATD mostra que as CN operam como mediacéo

que desloca praticas excludentes em direc¢éo a construgio coletiva do conhecimento.

A ressignificacdo da relacdo com o saber matematico, ilustrada pela pergunta de Mercurio,

evidencia o desafio de superar concepgdes tecnicistas e instrucionais. Boaler (2017) e D’Ambrosio (2019)
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defendem a aprendizagem como pratica situada e socialmente orientada. Tal movimento aproxima-
se da concepc¢io de justica social de Fraser (2009), que coordena redistribuicdo, reconhecimento e
representacdo. Nesse cenario, ao acolher multiplas formas de raciocinio e diversificar o repertorio
participativo, as CN contribuem para incluir sujeitos historicamente silenciados nos processos educa-

tivos.

Os desafios observados, como resisténcia inicial a participacao, recurso ao “chute”, dificuldades
de concentracéo, reforcam a necessidade de uma mediacdo qualificada, atenta as vulnerabilidades
do contexto escolar, como alertam Cohen e Lotan (2014). Tais tensdes evidenciam a urgéncia de
investimentos em formacdo inicial e continuada de professores que os preparem para conduzir praticas
colaborativas, gerir interacdes em grupos heterogéneos e prevenir a reproducio de hierarquias e

estigmas.

Nesse sentido, a formagéo continuada, entendida como processo colaborativo e reflexivo (Al-
meida et al.,, 2019; Imbernén, 2010; Roldéo, 2007), constitui eixo estruturante para a apropriagio de
metodologias como as CN. Essa formacéo favorece, ao integrar teoria e pratica, a elaboracio de estra-
tégias ajustadas as necessidades reais dos estudantes e o fortalecimento de comunidades docentes que

aprendem juntas.

Adotar propostas dialogicas integradas a processos formativos reflexivos revela-se, assim, um
caminho estratégico para a construcdo de ambientes inclusivos e sensiveis as distintas realidades estu-
dantis (Ferreira; Richetto, 2025). Inseridas em um projeto pedagogico comprometido com a equidade,
as CN demonstram capacidade de democratizar o ensino da Matematica, alargando oportunidades de

participacéo e contribuindo para a formagéo de sujeitos criticos e socialmente engajados.

Por fim, compreende-se que politicas publicas de formacdo docente e de gestdo das redes
precisam assegurar condic¢des estruturais e pedagdgicas para a efetivacdo de praticas colaborativas
orientadas pela justica social. A institucionalizacdo das CN, nesse horizonte, integra um movimento
mais amplo de transformacio das culturas escolares, que néo se restringe a uma técnica de ensino, mas
propde uma reconfiguracéo ética e politica da escola publica, ancorada na valorizacdo da diversidade,

na equidade e na formacéo de sujeitos emancipados.
7. Consideracgoes finais

O presente trabalho objetivou compreender como as Conversas Numéricas (CN) podem con-
tribuir para a construcdo de ambientes de aprendizagem mais inclusivos, a partir de uma experiéncia
com estudantes do primeiro ano do Ensino Médio, em uma escola ptblica estadual do interior paulista,
integrando reflexdes teéricas, praticas pedagogicas e destacando a importancia da formacéo continuada

para a efetiva concretizacdo dessa abordagem.

A investigacdo permitiu aprofundar a compreenséo sobre as potencialidades das CN como es-
tratégia que fomenta o raciocinio matematico flexivel, abre espaco para novas formas de participacéo e
promove interacOes mais simétricas. A analise das praticas implementadas evidenciou que as CN criam
condi¢des para que os estudantes se reconhecam como sujeitos capazes de construir e compartilhar

conhecimento, mobilizando saberes e desenvolvendo competéncias socioemocionais, como a escuta
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ativa, a cooperacao e a argumentacao.

No plano pratico, a experiéncia descrita oferece subsidios para propostas pedagodgicas que
integrem trabalho colaborativo, mediacdo intencional e avaliacido formativa como pilares do processo
educativo. Destaca-se a necessidade de politicas publicas que assegurem formagio docente continua,
integrada a pratica, e investimentos que garantam condi¢des institucionais adequadas. No campo
social, a pesquisa contribui para afirmar uma concepc¢éo de educagdo comprometida com a equidade,
areducédo das desigualdades e a democratizacio do conhecimento matematico, reafirmando o papel da

escola publica na construgio de uma sociedade mais justa e plural.

Como desdobramentos futuros, propde-se investigar a aplicacdo das CN em outros componen-
tes curriculares, explorando seu potencial para fomentar aprendizagens interdisciplinares e reforgar
o papel ativo dos alunos nas praticas de aprendizagem. Recomenda-se explorar com maior atencio
os estudos sobre processos formativos ancorados na colaboracio entre docentes, visando consolidar
metodologias que estimulem participacdo equitativa e construgio coletiva do conhecimento. Além
disso, sugere-se expandir o acompanhamento de praticas com as CN, buscando compreender seus

efeitos no desenvolvimento de competéncias matematicas ao longo da trajetoria escolar.
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