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Resumo

A presente pesquisa, em andamento, tem como objetivo
compreender o que ¢ Deficiéncia Intelectual e como ocorre a
inclusdo dos discentes com DI que cursam o Ensino Médio no
IFG, Campus Luziania, e conhecer como € a representacgio social
do tema inclusdo entre os discentes sem deficiéncia. Trata-se de
uma metodologia qualitativa, do tipo estudo de caso, incluindo a
pesquisa documental. Utilizamos como instrumento de obtencdo
de dados entrevistas semiestruturadas. Os participantes, foram
professores e serdo incluidos ainda os alunos. Para analise dos
dados, usaremos Analise de Conteudo de Bardin (2011) e
pressupostos tedricos de Mantoan (2005), Crochick (2011) e
Patto (2015) acerca do que ¢ o ensino inclusivo e uma educagio
democratica a luz de Freire (1983, 2020). Resultados parciais:
conhecer os processos inclusivos e auxiliar na melhora das agdes
de trabalho refletindo sobre uma pratica da Psicologia Escolar
pautada no compromisso ético e atuagdo inclusiva.
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Abstract

This ongoing research aims to understand what is Intellectual
Disability and how the inclusion of students with ID who attend
high school at IFG, Campus Luziania occurs, and to know what
the social representation of the theme of inclusion is among
students without disabilities. This is a qualitative methodology,
of the case study type, including documentary research. We used
semi-structured interviews as an instrument to obtain data. The
participants were teachers, and students will also be included. For
data analysis, we will use Bardin's Content Analysis (2011) and
theoretical assumptions of Mantoan (2005), Crochick (2011) and
Patto (2015) about what is inclusive education and a democratic
education in the light of Freire (1983, 2020). Partial results: to
know the inclusive processes and help to improve the work
actions reflecting on a School Psychology practice based on
ethical commitment and inclusive action.

Keywords: Inclusion. Intellectual Disability. Teaching. School

psychology.

Resumen

Esta investigacion en curso tiene como objetivo comprender qué
es la Discapacidad Intelectual y como se produce la inclusion de
los estudiantes con DI que asisten a la escuela secundaria en el
IFG, Campus Luziania, y conocer cual es la representacion social
del tema de la inclusion entre los estudiantes sin discapacidad. Se
trata de una metodologia cualitativa, tipo estudio de casos, que
incluye la investigacion documental. Se utilizd6 como
instrumento de obtencion de datos las entrevistas
semiestructuradas. Los participantes, que eran profesores y
alumnos, también seran incluidos. Para el analisis de datos,
utilizaremos el Anélisis de Contenido de Bardin (2011) y los
supuestos teoricos de Mantoan (2005), Crochick (2011) y Patto
(2015) sobre lo que es la educacidn inclusiva y una educacion
democratica a la luz de Freire (1983, 2020). Resultados parciales:
conocer los procesos inclusivos y ayudar en la mejora de las
acciones de trabajo reflexionando sobre una practica de la
Psicologia Escolar basada en el compromiso ético y la actuacion
inclusiva.

Palabras clave: Inclusion. Deficiencia Intelectual. La
ensefianza. Psicologia escolar.
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1 INTRODUCAO

Ao tratar da Educagdo Inclusiva, ¢ imprescindivel conhecer as prerrogativas da
Educacao inclusiva brasileira, suas legislagdes e os caminhos percorridos no nosso pais para
que possamos vislumbrar a educagao inclusiva dos dias atuais, bem como os pontos chaves da
evolucdo das legislagdes, os caminhos e lutas historicas até o que conhecemos na atualidade,
através dos documentos das Lei de Diretrizes ¢ base da Educagdo (LDB) e a Lei Brasileira de
Inclusdo (LBI). Por se tratar do direito a educagdo, adotamos a terminologia pessoas com
deficiéncia ou pessoa com necessidade especifica. Compreendendo que antes da deficiéncia ou
de qualquer limitacdo ou dificuldade, todos somos pessoas, termo historicamente afirmado

As legislagdes veem mudando de acordo com os avangos das lutas sociais e militancias
das pessoas com deficiéncia, avangos, que por vezes advém dos espacos académico e das
produgdes cientificas. E importante entender que essas mudangas nas leis brasileiras se devem
a participacao ativa das pessoas com deficiéncia em prol dos seus direitos € na mudanca da
concepcao de que, embora minorias, sao brasileiros que tém voz, direitos, existindo antes da
deficiéncia.

No campo educacional, a Educagdo Especial pode ser dividida em trés periodos
distintos: o nascimento das instituicdes e entidades, o desenvolvimento de legislacdes
especificas e a era da Inclusdo Social, de forma muito interligada com a ideia de valorizagao
aos Direitos Humanos. E a partir da Constituicio Federal outros avangos comecaram a
despontar. Nos anos 90 ¢ sabido que, a partir da LDB - 9.394/96 (BRASIL, 1996), ¢ dever do
Estado garantir o “atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
necessidades especiais, preferencialmente na rede regular de ensino”. Tal paradigma passa a
ser implementado no pais, gradativamente.

No Instituto Federal de Goias (IFG), Campus Luziania, a implementagdo de um nucleo
com a func¢ao de acompanhar os estudantes com necessidades educacionais especificas teve
inicio efetivamente em 2017, por meio da Resolugdo CONSUP/IFG n° 30. Para isso, foram
instituidos os Nucleos de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNE) do
Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Goids, para acolher, acompanhar e
subsidiar os professores do campus com a praxis inclusiva.

E sabido também que nio basta a presenca fisica do aluno na escola e a cessio da
matricula para ocorrer a inclusdo. O corpo docente deve compreender minimamente o processo,

os conceitos relacionados com a area da Deficiéncia Intelectual (doravante DI) e, sobretudo,
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estar disposto a quebrar barreiras atitudinais, enraizadas em nossa cultura escolar. Barreiras
estas invisiveis, para além da acessibilidade, como arquitetonicas, didatico-pedagogicas e
materiais.

Portanto, ndo é um processo facil. E necessario entender quais sdo nossos conceitos
arraigados e por vezes desconstruir. A Psicologia Escolar pode dar conta de auxiliar no
entendimento desse processo inclusivo e tem um papel fundamental no trabalho com agdes de
promogao para uma educagdo inclusiva livre da reprodugdo de preconceito.

A funcdo do psicologo escolar como formador, também, dos docentes para o
entendimento da pratica inclusiva no ambiente escolar ¢ uma pratica de ensino ndo disciplinar
a ser instaurada a muitas maos. Aqui entram vivéncias que podem ser proporcionadas por este
profissional, como rodas de conversa, por exemplo, cabendo ressaltar a hipotese do contato.

Para Crochik (2011, 2013), a hipétese do contato € positiva para a atenuagdo do
preconceito e pode ser utilizada como um dos argumentos para a implantagdo da educacao
inclusiva, desde que preservadas algumas condi¢des necessarias, tais como a cooperagdo, a
amizade, um clima cultural e institucional apropriado. Ele insiste, porém, que se o sistema social
nao for modificado em sua estrutura, a violéncia — que tem no preconceito uma de suas
manifestagdes — podera ser reduzida pelo contato, mas permanecera de forma sutil.

Uma das grandes dificuldades ¢ o entendimento do que ¢ a DI, quais sdo os limites, as
barreiras, para o desenvolvimento académico desses estudantes. Para isso ouvimos os
professores e alunos envolvidos no processo construindo uma (auto) narrativa proxima deles,
sustentada por autores da area. Neste contexto o objetivo geral do estudo ¢ compreender e
conceituar o que ¢ DI e como ocorre a inclusdao dos discentes com essa necessidade especifica
e que cursam o Ensino Médio no IFG, Campus Luzidnia e ainda conhecer como ¢ a
representacao social do tema inclusao entre os discentes sem deficiéncia.

Destacamos que essa pesquisa, em andamento, ocorre no momento pandémico em que
estamos vivendo. E devemos considerar na pesquisa essa variavel do presente, uma vez que as
entrevistas foram feitas via plataformas do Google Meet, Teams e gravadas com a autorizagao
e utilizando também formulario do Google Forms. Um importante aspecto observado pelos
professores € que, observado o desenvolvimento dos alunos, se estdo ou ndo aprendendo
durante o contexto do ensino remoto. A Educacdo de forma remota tornou as coisas mais
dificeis para os professores avaliarem e perceberem seus alunos, porque a falta de contato

causada pela pandemia trouxe muitas dificuldades para os processos de ensino.
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2 CONTEXTUALIZACAO HISTORICA

A invisibilidade da deficiéncia no Brasil ocorreu até a década de 70, quando as pessoas
com deficiéncia viviam institucionalizadas, reclusas sob a responsabilidade da familia. A
deficiéncia ao longo da histdria era tratada em uma perspectiva religiosa, assistencial ou
médica, praticas construidas nos ambientes hospitalares, assistenciais e/ou trancadas por suas
familias. A partir dos anos 70, inicia-se gradativamente um movimento em que os deficientes
comegaram a ter voz, falarem por si. Trouxeram narrativas com suas proprias historias, o seu
tempo historico. Assim, toda uma vivéncia baseou e foi transmitida para que as conquistas
passassem a ter valor e serem tomadas como posse pelas geragdes atuais, destacamos a
importancia e valor das conquistas ao longo do tempo aos dias atuais.

A historia dos movimentos politicos, para que as pessoas com deficiéncia tivessem
direitos, traz a importancia das primeiras institui¢cdes de educagao com este objetivo. “No inicio
da Republica sdo ainda os cegos e os surdos que tém as suas institui¢des privilegiadas.
Receberam um protetor, o ministro do recém-criado Ministério da Instrucao” (JANNUZZI,
1985, p.29). Relatos historicos contam que a educagao das pessoas com deficiéncia tem inicio
no século XIX com a criacdo do Instituto Benjamim Constant, anteriormente Instituto dos
Meninos Cegos. Nesse periodo o Braille chega ao Brasil. O que no momento ¢ visto como o
primeiro instituto que se propunha a educar pessoas cegas, seguindo o modelo de uma
institui¢do da Franga, o Real Instituo dos Meninos Cegos de Paris.

Em 1856, ¢ fundado o Instituto Nacional de Educa¢ao dos Surdos. Foi a primeira relagao
do surdo com a escola. O fundador ¢ um ex-aluno de um instituto de surdos de Paris. Era uma
forma de transferir a educagdo dos surdos para uma institui¢ao, dizendo que eles poderiam
aprender, o que ainda ndo era considerado nesse momento historico. Pensando que nesse
momento tanto a cegueira quanto a surdez ou outras deficiéncias eram determinantes para
validar a incapacidade e, portanto, o nao aprender.

No século XX, iniciam-se no pais as instituigdes de educagdo das pessoas com
deficiéncia intelectual. Em 1932, a Pestalozzi e 1954, Helena Antipoft, fundadora da Pestalozzi,
sendo a Pestalozzi a primeira instituicdo que oferta cuidado as pessoas com deficiéncia
Intelectual - o termo utilizado na época era entdo Retardo Mental. Helena Antipoff inicia seus
trabalhos com a formacdo dos professores e fundadores das outras Pestalozzi no Brasil,
abordando em sua formagdo de principios que iriam desde a estimulagdo precoce a uma

tentativa de formar outros profissionais de educacdo capacitados.
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A primeira Associagdes de Pais e Amigos do Excepcionais (APAE) foi criada na
Guanabara, (excepcional era o termo utilizado na época para definir a Deficiéncia Intelectual e
Sindrome de Down). APAE ¢ uma institui¢do inspirada no modelo americano. A ideia de uma
mae americana com seu filho com Sindrome de Down era unir-se a outros pais que precisavam
de apoio e agdes politicas, sociais e educativas para dar suporte, pois ndo encontravam no estado
o que precisavam para seus filhos. O estado ndo assumia o direito das pessoas com deficiéncia
intelectual. Em alguns casos era oferecido o tratamento hospitalar e institucionalizado como
uma doenga que requer cuidados médicos € ndo como uma condi¢do que permeia a vida das
pessoas, no sentido de que o mesmo pudesse de alguma forma desenvolver seu meio de vida.
A APAE, entdo, nasceu como uma entidade filantropica sem fins lucrativos de direito privado.

No periodo de 1950, ocorre no pais o surto de Poliomielite e surge a necessidade de
prestar assisténcia, por essa razdo nascem assim os centros de reabilitagdo. Comeca a
conscientiza¢ao no pais de que a missao da medicina ndo termina quando a doenca ndo tem
cura. Se existe vida ha possibilidade de estimular e auxiliar a reabilitagao do paciente.

Sobre o ponto de vista médico, houve esse avancgo. O desejo dos médicos e das equipes
era de acabar com a doenca e por consequéncia com a deficiéncia, portanto, tinha como missao
colocar o paciente em pé e fazer a vida voltar ao normal. Colocar a pessoa reabilitada era
adquirir o maximo de funcionalidade, porém apods a reabilitagdo ser feita para fora das
instituigdes, a responsabilidade ficava por conta dos sujeitos e de suas familias, mesmo que
houvesse sequelas e a marca de que a vida ndo voltaria ser como antes.

Na década de 1970, surgem as organizagdes de e para as pessoas com deficiéncia. Muito
importante marcar essa diferenga: para, porque sdo as instituicdes de reabilitacdo para as
pessoas com deficiéncia, ou seja, profissionais ofertando servicos de satide para as pessoas com
deficiéncia. E as institui¢des de, porque sao instituicdes feitas por eles mesmos, pessoas com
deficiéncia, onde a voz ¢ da propria pessoa com deficiéncia. No sentido de falarem por si
mesmos.

Entre 1979 e 1980, no pais comegcam os movimentos organizados em lutas politicas em
prol de direitos das pessoas que representam grupos minoritarios e excludentes da sociedade
como os homossexuais, mulheres, negros e os deficientes.

Ap0s a ditadura militar e com a abertura politica os movimentos sociais passam a ter

um papel importante que objetivam lutar por algumas causas especificas.
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Comega entdo uma luta contra as barreiras fisicas e de preconceito, uma luta que passa
a andar alinhada a Constituicdo e aos Direitos Humanos que apregoavam os principios de
direitos iguais para todos e o respeito as diferencas. A atuagdo das pessoas com deficiéncia
nesse momento marca um protagonismo, mostra o lugar da pessoa com deficiéncia fora do
isolamento para o lugar que possam ser vistos e ouvidos, que passam a existir como cidadao,
protagonizando sua historia.

Os discursos dos direitos tomaram forma e criaram uma visibilidade nacional para as
pessoas com deficiéncia das mais variadas limitacOes e necessidades. As pessoas com
deficiéncias estavam unidas e podiam avancgar na politica e unificar as lutas.

No ano de 1981 a Organizagao das Nacoes Unidas (ONU), decretou que seria o ano da
Pessoa Deficiente. A ONU faz entdo uma mudanca muito importante nesse periodo, definiu
entdo o termo Pessoa com Deficiéncia, trazendo a caracteristica fundamental, considerando as
pessoas antes das suas deficiéncias, ressaltando o respeito a integridade do sujeito antes de
defini-lo pela sua condi¢do. Nesse momento a sociedade foi chamada a prestar a atencao as
pessoas com deficiéncia, mas nao mais um olhar assistencialista e sim um valor de autonomia,
valorizando a como atores sociais € dando margem para pensar na acessibilidade.

Em 1981, acontece no Brasil o I Congresso Brasileiro de Pessoas Deficientes e o II
Encontro Nacional de Entidades de Pessoas Deficientes em Recife. O encontro em Recife marca
a construcao dos debates, nesse momento, inicia-se a construgao da ideia de como conseguir os
direitos. A época, a acessibilidade nao existia. Os movimentos, em seus didlogos, detectavam
que cada deficiéncia precisava de necessidades proprias e especificas e que cada luta por
direitos deveria ser legitimada. A luta era desde a quebra de barreiras fisicas das necessidades
de cada deficiéncia, mas também as barreiras produzidas pela exclusdo social vivida. Nasce
nesse contexto uma importante discussao de acessibilidade.

Entre os anos de 1987 e 1988, na Assembleia Nacional Constituinte, onde estavam
redigindo a Constitui¢do Federal Brasileira, havia uma forma de participagdo dos movimentos
sociais. Estes eram convocados para serem ouvidos juntos aos parlamentares as suas
reivindica¢des eram de alguma forma ouvidas, o que representou um resultado da luta que
ocorreu antes, onde a causa das pessoas com deficiéncia tomou visibilidade e sua voz pode ser
ouvida.

A Assembleia Nacional Constituinte promoveu trés audiéncias publicas, destinadas a

discutir questdes relativas aos direitos das pessoas com deficiéncia e a sociedade pode participar
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no processo constitucional. A comissdo de ordem social ajudava os grupos a reivindicar e ser
ouvido, em encontro, foéruns, reunides. Surgiram muitos acordos até chegar a uma proposta a
ser entregue para entrar na constituicao.

Foi preciso definir um consenso, porque as deficiéncias nao sdo iguais, as pessoas nao
sdo iguais e isso precisava ser dito. As propostas foram apresentadas englobando saude,
educacdo, lazer, entre outros. Os temas foram apresentados pelos constituintes em um artigo de
forma conjunta, o que representou uma grande vitoria na concretizacdo dos direitos agora

descritos na Constituicao Federal de 1988.

3 DESENVOLVIMENTO

A presente pesquisa, em andamento, ¢ realizada em um contexto de pandemia que
estdvamos vivenciando e por essa razao utilizamos as ferramentas online, garantindo seguranca
a todos os envolvidos. Considerando a pandemia da COVID-19 como um fator relevante de
interferéncia, como pano de fundo nos resultados apresentados, a metodologia ¢ qualitativa,
uma pesquisa documental e exploratorio do tipo estudo de caso.

Os instrumentos utilizados foram entrevistas semiestruturadas, para coleta de narrativas
de professores na tentativa de construir um documento que expresse as representacdes sociais
da Deficiéncia Intelectual dentre os professores do campus. Para anélise dos dados obtidos
usaremos Analise de Conteudo de Bardin (2011) que privilegia subjetividade da pesquisa tanto
de forma individual ou em grupo. E como principais pressupostos tedricos adotamos
contribuicdes de Mantoan (2005), sobre o entendimento do ensino e educagdo inclusiva,
Crochick (2011; 2013) e Patto (2015) acerca do que ¢ um ensino inclusivo e os aspectos
psicolégicos da educacdo. E ainda a compreensdo do entendimento da institucionalizagdo e a
escola como um lugar/espaco de producdo de conhecimento e subjetividade dos individuos na
coletividade do espago escolar, agregando os conhecimentos de uma educagdo institucional
democratica para todos a luz de Paulo Freire (1983; 2020). Pretendemos conhecer a realidade
dos nossos processos inclusivos e auxiliar na melhoria das a¢des futuras dentro do campus;
propondo e construindo junto a equipe a vivéncia de novas praticas inclusivas.

O estudo esta em andamento na fase da pesquisa de campo e faz parte do Mestrado em
Ensino da UNIC — PPGEn. Ao final da investigacdo, pretende-se alcancar os seguintes
resultados:

o Elaboracido de futuros planos de trabalhos inclusivos que envolvam toda a

comunidade escolar do IFG Luziania/GO,;
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e Orientacdo de alunos em geral e familiares dos estudantes com DI a partir de
vivéncias e rodas de conversa;

e Melhoria na atuagdo e colaboragdo com o Nucleo de Apoio as Necessidades
Educacionais Especificas - NAPNE -, existente no IFG desde novembro de
2017), propondo novas formas de acompanhamento e acolhimentos de
estudantes incluidos.

e Auxiliar na Formagao Continuada e sensibilizagdo docente com a publicizagdo
das experiéncias inclusivas do campus IFG/ Luziania e das proprias pesquisas
e produgdes cientificas encontradas no decorrer dessa pesquisa.

Para isso as discussoes se fixam em torno de classicos da inclusao, bem como estudos
recentes sobre a tematica que perpassa por preconceito e as violéncias que porventura
identificaremos durante a pesquisa, conforme seguem neste topico Mantoan (2005); Crochik
(2013, 2011), Freire (1983; 2020), Patto (2015) e as leis brasileiras de inclusao.

Nosso estudo, representa um olhar especifico para a Deficiéncia intelectual - DI e dessa
forma ¢ preciso conceituar e compreender. O termo deficiente mental foi definido em 1939 no
Congresso de Genebra, com a tentativa de padronizar mundialmente o termo, porém no Brasil
nos registros foram incorporados na literatura educacional a partir dos anos 1970, culminado
com a crescente preocupacio com o direito das pessoas com deficiéncia no nosso pais. E
perceptivel como a maioria dos termos descritos tratam de uma anormalidade, ou daquele que
foge dos padrdes, mas nao descreve no termo o que ¢ de fato. A DI ¢ caracterizada por
limitagdes nas habilidades mentais e cognitivas do desenvolvimento intelectual e retencao de
conhecimentos e informagdes para o desenvolvimento cognitivo.

No Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais — 5* edi¢ao, DSM -V
(2014) podemos encontrar a defini¢ao detalhada de seus critérios diagnostico da Deficiéncia

Intelectual:

Deficiéncia intelectual (transtorno do desenvolvimento intelectual) é um transtorno
com inicio no periodo do desenvolvimento que inclui déficits funcionais, tanto
intelectuais quanto adaptativos, nos dominios conceitual, social e pratico.
(AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2014, p. 33)

A DI ¢, portanto, uma deficiéncia que apresenta déficits nas fungdes intelectuais e
fungdes adaptativas que podem ocorrem em diferentes niveis de gravidade e de
comprometimento que sdo diagnosticados e afirmados dentro de critérios médicos.

A inclusdo ¢ um paradigma mundial e de uma forma lenta ocorre no nosso pais,
especialmente, para a pessoa com DI, o que pode ser atribuido ao fator de suas especificidades
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diagnostica e a dificuldade historica da escola regular e absorver esse publico. Ao contemplar
a escola inclusiva por vezes nos deparamos com a integracao dos estudantes ¢ ndo inclusdo de
forma plena. Percebemos que devemos nos preocupar em propor a inclusdo das pessoas de
forma a respeitar sua individualidade e seu aspecto subjetivo para aprender.

Nesse sentido a escola deve ser um espaco democratico que chega a todos sem distingao.
Um marco importante da diferenca de integracao, que marcou os anos 1990, que era um modelo
onde a deficiéncia integrava os espagos, onde os espagos ndo sofrem nem uma alteracdo para
receber a pessoa com deficiéncia reabilitado ou habilitado faz parte dos ambientes tal qual o
ambiente € ou existe, a pessoas deve se encaixar. Esse modelo de integracdo foi presente nas

escolas:

Até os anos 1990, a insercao no ensino regular de alunos ditos especiais era realizada
com base num modelo educacional denominado integragdo, que previa a
escolarizac@o de alunos com deficiéncia (geralmente oriundo do ensino especial) em
classes comuns; porém, eles s6 eram integrados na medida em que demonstrasse
condigdes para acompanhar a turma, recebendo apoio especializado paralelo (GLAT,
2011, p.18).

No entanto, o modelo de inclusdo, ¢ o inverso, ¢ mudar a sociedade, derrubando
barreiras arquitetonicas e estruturais, mudando o sistema, para que qualquer pessoa possa fazer
parte da sociedade sem precisar provar nada. A uma evolu¢ao do modelo médico para o modelo
social, onde o modelo social compreende as diferencas e vai se adaptar para acolher as
diferencas sem culpabilizar os sujeitos ou pensar as solugdes partindo dos problemas
individuais.

A inclusdao em sua totalidade, sem precisar impor nada, a garantia da acessibilidade ¢ o
inicio da garantia dos direitos, as barreiras ndo sdo s fisicas, mas estruturais que atingem
comportamentos e preconceitos. Nesse sentido, a deficiéncia aumenta e diminui de acordo com
o ambiente, faz tanto sentido pensar que os espagos bloqueiam as oportunidades e dificultam o
aprendizado, desenvolvimento e avangos de todo ser humano, a falta de oportunidade e os
obstaculos ¢ muito mais limitante do que a propria deficiéncia em si.

Marcar a diferenca de integracdo e inclusdo faz-se necessario, uma vez que, segundo
Montoan (2005), ainda que as palavras se assemelhem marcam uma diferencga conceitual, de
fundamentos metodologicas diferentes. Para integrar o aluno precisa estar dentro da escola.
Enquanto para incluir o aluno que faz parte da escola, € preciso dar condigdes para que o aluno
se desenvolva, incorporando mudangas que se faz necessaria para que a aprendizagem e o

desenvolvimento acontegam.
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Uma educacado inclusiva faz-se essencial em todas as esferas e para todos os alunos.
Reconhecemos que anteriormente fomos formados em uma concep¢do educacional de
produgdo do fracasso escolar, onde a responsabilidade do fracasso - entenda - se nesse termo
ndo aprender e produzir com a maior fluidez - era sempre dos sujeitos que nao se desenvolviam
ou aprendiam no ritmo e constancia da classe e de sua faixa etaria. Se a culpa nao era do proprio
sujeito pela razdo que fosse, de sua familia ou justificada por suas relagdes, sempre havia uma
logica culpabilizante que procurasse razdes quase sempre em um adoecimento do sujeito e de
seu contexto familiar.

O fracasso e a queixa escolar como resultado das dificuldades de aprendizagem,
resultando de um nao aprender com o éxito esperado pela escola, na ordem etaria e cronologia
que as instituigdes escolares determinam, que de uma forma errénea entendem os sujeitos,
passam- se a desenvolver de forma igual, sem considerar suas caracteristicas subjetivas,
desconsiderando os aspectos biopsicossocial postos anteriores a escola e para fora da escola.

Para Patto (2015), a producao do fracasso escolar brasileiro deve ser olhada por um viés
social onde caracteristicas de raga e classe estdo marcadas. O preconceito que envolve raca,
condic¢do social e as deficiéncias ¢, em uma maioria presentes no resultado do fracasso e da
exclusdo escolar, muito marcado nos anos 1970, 1980 até os anos 1990. Mudangas
significativas acontecem a partir dos anos 90, principalmente no formato inclusivo das escolas,
o que modifica a relagdao da escola com seus alunos. De acordo com Mantoan (2005, p.27), “a
escola brasileira ¢ marcada pelo fracasso e pela evasao de uma parte significativa dos seus
alunos, que sao marginalizados pelo insucesso, por privagdes constantes e pela baixa autoestima
resultante da exclusdo escolar e social.”

Patto (2015), traz a critica onde anteriormente ¢ durante muito tempo a culpa ou
responsabilidade pelos resultados escolares era dos proprios alunos ou até de seus familiares,
justificada na “doenga” ou “problema” que esse aluno tinha e, portanto, ndo aprendia. Ideia essa
que durante muito tempo foi reforcada pela produgdo de diagnostico vinda muitas vezes de
médico e/ou psicologos. Nao que isso ainda ndo acontega.

Mas o que trazemos aqui ¢ a importancia de um debate critico, como nos embasa Patto
(2015), pensando a escola como um reflexo e uma extensio da sociedade desigual e opressora
que vivemos e sendo assim as formas de aprender e ensinar e obter €xito ndo iria atingir a todas

de forma uniforme. Dessa forma:

Com base em principios do materialismo historico-dialético, a Psicologia Escolar
Critica chama nossa atenc¢do para os determinantes sociais, politicos e econdmicos

Instituto Federal de Mato Grosso - Campus Confresa
Revista Pratica Docente. v. 7, n. 2, e22045, maio/ago 2022. Pagina | 11



http://doi.org/10.23926/RPD.2022.v7.n2.e22045.id1492
http://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/

Revista Pratica Docente (RPD)
ISSN: 2526-2149

g 10.23926/RPD.2022.v7.n2.€22045.id1492

que constituem o comportamento ¢ a subjetividade humana, como, também, para a
desigualdade estrutural da sociedade capitalista, denunciando a falsidade do discurso
liberal de —igualdade de oportunidades. (GESSER, BOCK, LOPES (2020, p.29)

Nesse sentido podemos refletir sobre muitos aspectos que a escola ou os sistemas de
ensino do nosso pais durante muito tempo acabaram por reforcar a patologizagao dos sujeitos
ou ainda a medicalizacdo, ou seja, tudo que estd “errado” ou ¢ diferente foge dos padrdes ¢
doenga ou precisa de diagndstico, resposta, solucdes e dentre as solugdes os medicamentos
passam a ser solucdes magicas a todos os problemas inclusive para a ndo aprendizagem, em
uma falsa tentativa de igualar a todos. E durante muito tempo, a funcdo dos Psicologos que
colaboravam com as escolas era unicamente fechar diagnoésticos, enviar laudos e afirmar que
os problemas identificados na escola eram a razdo para o ndao desenvolvimento e assim

afirmando patologias. Patto (2015):

Dizem para o oprimido que a deficiéncia € dele e lhe prometem uma igualdade de
oportunidades impossivel, através de programas de educacdo compensatdria que ja
nascem condenados ao fracasso quando partem do pressuposto que seus destinatarios
sdo menos aptos a aprendizagem escolar (PATTO, 2015 p.74).

Dessa forma tanto a Psicologia Escolar como a Psicologia Social se afirmaram como
area do saber e fazer profissional, cientifico respeitando e ponderando todas as
interseccionalidades presentes que atravessam nossa sociedade, o que nos permite uma atuagao
nos espagos como a escola e compreender que o aluno que chega traz consigo toda subjetividade
do que ¢ e tem aspectos que relacionam com o ambiente social em que vive. E nesse sentido
uma pratica com responsabilidade social, convocando psicologos a atuarem dentro das escolas,
como parte da escola e ndo mais distante somente com a fun¢do de “laudar” sujeitos.

Ao compreender uma educagdo inclusiva, com o auxilio da Psicologia Escolar,
marcamos como caracteristica principal o acolhimento a todo e qualquer estudante, quando a
condigdo para pertencer a escola nao deve estar em suas caracteristicas/condigdes e sim na unica
condicdo de aprender e desenvolver no seu ritmo e como conseguir, respeitando a
individualidade e subjetividade como uma condi¢do humana.

Ao pensarmos a inclusdo como parte da educacdo, podemos pensar que os estudantes
que estdo em ambientes onde a inclusdo ocorre e vao formando sujeitos nesses espacos, estes
podem adquirir muito mais condigdes de compreender e respeitar toda e qualquer diferenca. De
forma proposital empregamos aqui o termo “respeito” e ndo “tolerdncia”. Como nos apresenta
Montoan (2005, p.30): “O respeito, como conceito, implica um certo essencialismo, uma
generalizagdo, que vem da compreensdo de que as diferencas sdo fixas, definitivamente
estabelecidas, de tal modo que so nos resta repeti-las.”. A tolerancia pode correr o risco de se
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apresentar como forma de piedade ou generosidade pela condi¢do do outro. A condi¢do da
deficiéncia ndo detém os sujeitos, por essa razao ndo sdo portadores da condicao, essas pessoas
existem como sujeitos antes das suas caracteristicas, 0 mesmo poderemos pensar para negros,
indios, homossexuais e ou grupos oprimidos e marginalizados socialmente. Pensando que de
forma errada colocamos as caracteristicas antes de referimos a pessoa que existe.

Ao pensarmos na responsabilidade sistematizada da escola formal, cabe aqui o destaque
para a valorizagdo do papel da escola, a escola formal que apresenta contetidos sistematizados

e tem papel importante na formacao autdbnoma e critica dos sujeitos. Destacamos, Freire (2020):

Eis por que, em uma cultura letrada, aprende a ler e escrever, mas a intengéo ultima
com que o faz vai além da alfabetizag@o. Atravessa e anima toda a empresa educativa,
que ndo € sendo aprendizagem permanente desse esforco de totalizag@o-jamais
acabada-através do qual o homem tenta abragar-se inteiramente na plenitude de sua
forma. E a propria dialética em que se existéncia o homem. Mas, para isso, para
assumir responsavelmente sua missdo de homem, ha de aprender a dizer a sua palavra,
pois, com ela constitui a si mesmo e a comunh@o humana em que se constitui; instaura
o mundo em que se humaniza, humanizando-o. Com a palavra, o homem se faz
homem. (FREIRE, 2020, p.17).

Nesse sentido a fung¢do da aprendizagem tem papel fundamental na producao de
autonomia e de ferramenta para descobrir o mundo e torna-se humano, em outro importante
aspecto a producdo da subjetividade dos seres humanos estéd diretamente relacionada com o que
¢ capaz de aprender e absorver do mundo, dando entdo ferramentas para tornar-se um ser livre.
Freire (1983), diz, que na tomada de consciéncia da realidade temos a possibilidade se ser livre,
no exercicio da liberdade e a possibilidade de transformar a propria realidade, contemplamos o
poder inegavel do conhecimento adquirido da educagao, que deve, portanto, ser um direito de
todos.

Se ¢ uma educagdo para todos afirmamos, assim, o valor da inclusdo. O valor principal
e o compromisso das escolas regulares em todos os niveis escolares esta em ndo discriminar,
sem trabalhar de forma separada com alguns alunos por ser uma pessoa com deficiéncia ou por
apresentar dificuldade de aprendizagem a ideia ¢ que todos aprendam junto e que a escola
atenda as diferencas, sem um formato pré-estabelecido, com maior liberdade de criacdo, sem
regras especificas, para aprender, para avaliar, como enfatiza Montoan, (2005), onde o processo
de aprender tem mais valor, ficando no desenvolvimento.

De forma lenta e gradual, a inclus@o ainda ndo esté legitimada no seio das escolas como
pratica cotidiana aceita e eficiente para a manuten¢do do estudante com NEE e seu sucesso
académico, principalmente no que concerne aqueles com DI. A literatura tem expressado que

as barreiras atitudinais se configuram como uma das mais importantes e dificeis de transpor.
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Certamente este estudo ao trazer a proximidade da fala dos atores que vivenciam a inclusao
colaborara para a tematica, trazendo a luz os desejos, sonhos, relatos de realidade que nomeiam
formas de violéncia, percepgdes e experiéncias daqueles que enfrentam a problematica, quer
sejam como estudantes, atores, observadores, agentes ou coadjuvantes, professores ¢ a equipe
que compde a escola. Pretende propor uma forma acritica de pensar a escola que estamos
fazendo e ofertando para refletirmos de forma critica como podemos desconstruir modelos e

recriar possibilidades de forma agregadora, democratica e para todos.

4 METODOLOGIA

Na tomada de consciéncia da tematica inclusdo, compreendemos que no nosso pais vém
ocorrendo mudangas importantes, na educagao, desde a década de 1990. Sendo assim, abranger
a temadtica na pratica, nos fez definir uma pesquisa qualitativa e documental do tipo estudo de
caso. Realizando entrevistas semiestruturadas para obtencdo de narrativas com o valor de
conhecer como ¢ arealidade da inclusdao dentro do Instituto Federal de Goids, campus Luziania.
Para tanto ouvir os atores da escola ¢ fundamental.

A metodologia ¢ qualitativa que segundo Minayo, Deslandes e Gomes (2016), ¢
desvelar codigos sociais a partir de falas e observacdes buscando a riqueza de compreender e
interpretar a luz de teorias e aportes tedricos.

Minayo e Castro (2019), reforcam ainda que abordagem qualitativa se trata de uma
pesquisa que tem como caracteristica marcante analisar e interpretar a /complexidade humana,
trazendo a possibilidade de analisar atitudes e tendéncias de comportamento.

E assim dentro da perspectiva qualitativa este estudo ¢ por defini¢do de carater
exploratorio que segundo Gil (2002) ¢ uma pesquisa que t€ém como objetivo proporcionar
familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito a constituir hipoteses, com
um planejamento flexivel considerando os aspectos variados relativos ao fato estudado; o que
nos permite trazer a luz as variaveis encontradas durante o estudo e com isso aprimorar as ideias
do assunto pesquisado.

Consideramos um estudo documental, uma vez que atentamos para as leis que regem a
inclusdo no nosso pais, a LDB (1996) e mais recentemente a LBI (2015), além de marcar a
evolugao historica, do avanco das legislagdes brasileiras que falam de inclusdo e da garantia de
direitos das pessoas com deficiéncia. Pensando o compromisso e¢ a fun¢do da educagdo

afirmadas pela BNCC - Base Nacional Comum Curricular de (2018).
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Para obtenc¢do das narrativas, utilizamos o instrumento das entrevistas semiestruturadas
e para analise de dados obtidos, utilizamos Bardin (2011). As entrevistas semiestruturadas feitas
de forma individual com os professores que lecionam para a mesma turma do IFG- Campus
Luziania. Valorizamos as narrativas docentes, uma vez que a entrevista semiestruturada, como
afirma Minayo e Costa (2019), propicia ao entrevistador um campo delimitado do que se
pretende saber, pois contém perguntas que se misturam entre abertas e outras previamente
formuladas, porém ao mesmo tempo um espaco de reflexdo livre e espontinea sobre a tematica
que pretendemos conhecer. As narrativas vindas dos docentes, nos fazem respeitar as vivéncias,
a historia profissional e o percurso de cada professor, valorizando os conteudos trazidos por
nossos entrevistados.

Foram entrevistados 10 professores que atuam com alunos do Ensino Médio. Entre
alunos com diagnostico de deficiéncia intelectual e outras dificuldades de aprendizagem e
alunos ndo diagnosticados com deficiéncia. Assim sendo, um estudo de caso por utilizar método
qualitativo a partir de eventos da realidade com o objetivo de compreender como a inclusao da
pessoa com deficiéncia intelectual ocorre.

Por essa razao foi utilizada a entrevista semiestruturada, gravada via plataformas digitais
de forma remota, para resguardar todos os envolvidos, devido a pandemia da COVD-19. Aos
docentes foi dado a oportunidade de um dialogo e a construgdo de suas narrativas, valorizando
suas experiéncias na vivéncia da sala de aula, compreendendo os processos inclusivos através
da dtica das praticas relatadas.

A riqueza da pesquisa esta em valorizar que cada profissional traz consigo um saber. Ao
destacar técnicas de pesquisa qualitativa que fazem uso da palavra, devemos compreender que

estamos escolhendo valorizar as historias vividas:

Que o uso do senso comum na pesquisa qualitativa empirica ndo ¢ um problema, ao
contrario € o procedimento correto, porque ¢ sobre o mundo da vida que se processam
tais estudos. O reconhecimento de seu valor parte do principio de que no mundo da
vida, cada pessoa possui um corpo de conhecimento e experiéncias, produto de seu
modo de pensar, sentir, comportar-se e relacionar-se. Esse saber pratico orienta a
forma de enfrentar o problema... (MINAYO e COSTA 2019, p.31)

Nesse sentido, podemos inferir que com as narrativas podem tanto descrever fendmenos
como coletar dados, as narrativas sdo um instrumento rico tanto para a investigagcdo, do que
desejos compreender, quanto para a formagao partindo do principio de que quanto o sujeito fala
de si, ou conta sua histdria, passa a tomar consciéncia do papel de ator e formador da sua propria

historia e de seus atos.
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S RESULTADOS

Dos resultados encontrados previamente, na etapa concluida com as narrativas docentes,
as entrevistas individuais, semiestruturadas possibilitaram rico didlogo e contato com as
vivéncias e pratica da inclusdo na perspectiva relatada do ensino remoto e do ensino presencial,
o que possibilitou a percep¢do da nitida dificuldade que os docentes relataram com a
proximidade do aluno que ndo ocorre no ensino remoto, quando os professores ndo conseguiam
perceber o desenvolvimento dos seus alunos e observar suas dificuldades e avangos tanto para
os alunos com ou sem dificuldades de aprendizagem e/ou com deficiéncia.

Ao analisarmos a categoria 1 - deficiéncia intelectual e outras dificuldades de
aprendizagem, entre alunos com e sem deficiéncia e/ou dificuldade de aprendizagem.
Selecionamos o relato de 05 professores (identificados P1, P2, P3, P4 e P5), dentre os

entrevistados:

“Os alunos muitas vezes eram so a “bolinha” da sua inicial e eu ndo posso dizer que
conhego meus alunos, quanto mais as dificuldades” P1

“Quando tem algum aluno com algum tipo de necessidade especial, alguma coisa
assim, que eu posso fazer para abordar os conceitos dos contetidos ali, 0 maximo
possivel, dentro daquilo que ele consiga fazer, desenvolver [...]” P2

“E assim que eu vejo os meus alunos com deficiéncia intelectual, eu... eu... 0s vejo
como... como me vejo, olha... né? As dificuldades que eu tenho para aprender alguma
coisa, ele pode ter outras, entdo, a gente... a data € aqui, se for necessario dar um tempo
maior, fazer uma dinamica diferente, uma didatica alternativa, eu acho que é... pelo
menos para mim, né? Os caminhos de todos nods sdo diferentes por que o dele ndo
seria?” P3

“[...]Se eu sei que o aluno tem uma deficiéncia intelectual, eu sei que tem alguma
dificuldade, eu pondero isso na minha avaliagdo e ndo no momento da adaptagio, eu
tenho falhado, tenho tido dificuldades porque em partes, eu ndo posso fazer uma
reducdo de contetido, eu tenho essa dificuldade]...] P4

“[...], mas a percep¢do que eu tenho, ndo s6 dentro do meu ambiente de trabalho atual,
mas ao longo da minha carreira como professor, é... ha muita disposi¢io em querer
fazer valer a inclusdo, mas muito pouca formagdo técnica e eu percebo que as pessoas
abrangem os alunos por grupo de acordo com as deficiéncias que eles tém e eu acho
isso um absurdo. Eu acho que a inclusdo de uma pessoa com deficiéncia vai muito
além do rotulo[...]” P5
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Figura 1 - deficiéncia intelectual e outras dificuldades de aprendizagem e alunos ndo diagnosticados com

deficiéncia
Deficiéncia Intelectual e outras dificuldades de aprendizagem e alunos nfio
diagnosticados com deficiéncia.
|_’ Local de realizacio - jala de aula 1, Com 100% dos alunos
Consultério Apenas com os alunos encaminhados
Professores Alunos frequentes = 25

entrevistados =10

Fonte: Dados da pesquisa.

Entrevistamos 10 professores, todos lecionam para mesma turma, com o total 25 alunos,
dentre estes 1 possui o laudo de deficiéncia intelectual, 5 estudantes com dificuldade de
aprendizagem ¢ 19 ndo possui dificuldades relacionadas a aprendizagem identificadas.
Observamos que na categoria 1, os relatos dos docentes se diferem no que diz respeito a
percepgao do aluno com deficiéncia em sala.

Relatos relacionados a vivéncia de pandemia, esteve presente e ¢ importante destacar
que o IFG, campus Luziadnia, estd em ensino remoto e se mantém assim desde marco 2020.
Contudo, a maioria dos professores ouvidos relata que no ensino presencial acompanhava o
desenvolvimento dos alunos com maior proximidade e por vezes identificava uma necessidade
especifica ou notava uma deficiéncia o que ficou mais dificil no ensino remoto.

Obtemos como alguns dos resultados o destaque nas narrativas dos professores de como
a pandemia dificultou todo o processo de aprendizagem e de alguma forma o que a escola estava
conseguindo fazer de ensino inclusivo perdeu qualidade. Pudemos observar, através dos relatos
produzidos durante as entrevistas com os docentes, que antes da pandemia, eram mais simples
e faceis os docentes realizarem observacgdes e por vezes algumas intervengdes que se faziam
necessarias sobre os discentes.

J& durante o ensino remoto essa relagdo de ensino e aprendizagem foi drasticamente
modificada, dificultando ou muitas vezes até impedindo que tais observagdes pudessem ser
realizadas por parte dos docentes. O distanciamento social retira do olhar do professor, a
percepgao atenta do dia a dia do estudante e ficou muito mais dificil acompanhar as dificuldades

e evolugdes dos estudantes, sem contar que os estudantes perderam a troca que ocorre entre 0s
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proprios alunos, que ¢ também importante para o desenvolvimento. Freire (1983), reforca que
¢ na troca e nas relagdes que a aprendizagem se estabelece.

Em muitas falas estdo presentes as dores e sofrimentos trazidos pela pandemia tanto
para os docentes quanto discentes. Devemos, pois, considerar como um entrave para o
desenvolvimento escolar algumas especificidades do publico-alvo e da vivéncia da propria
pandemia e do ensino remoto, reconhecendo o grande impacto emocional da pandemia.

A maioria dos docentes entrevistados desconhecem ou sabem de forma superficial sobre
a LBI de 2015, reconhecendo a caréncia de maior contato e forma¢ao na area da inclusao,
conhecendo com maior familiaridade a LDB de 1996, pela maioria dos entrevistados.

Entendemos que apds findar todo processo de estudo e pesquisa, quando ocorrer o
retorno para o campus [FG Luziania, pretendemos contribuir na formacao docente, auxiliando
na formacao critica e continuada da equipe docente e pedagogica da instituicao. Uma trajetoria
que nos faz compreender a necessidade de tratar a inclusdo com um processo fundamental e
necessario para o melhor desenvolvimento de todos os estudantes, ressaltando a afirmagao de
Crochick (2011), quando esclarece que, ao entrar em contato com as diferengas, todos podemos
crescer. Confrontando no outro o que ndo ¢ meu, reconhego-me e torno-me um ser humano

capaz de respeitar as diferengas.

6 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa estd em andamento e pertence ao Mestrado em Ensino da UNIC - PPGEn.
Nas pesquisas bibliograficas prévias vimos que a inclusdo das Pessoas com Deficiéncia ocorre
nas escolas regulares em geral e € prevista pela legislacdao, porém incluir significa dar condi¢des
dentro do processo de ensino aprendizagem para que o estudante tenha de fato condicdes reais
de aprender, com adaptacdes que vao desde os espagos fisicos acessiveis até as adaptagdes
curriculares e adequagdes metodologicas na forma de ensinar, possibilitando desenvolvimento
e aprendizagem, permanéncia e éxito do estudante.

Percebe-se nitidamente o desejo dos docentes em crescer e avangar na area da inclusao,
porém, paralelo a esse desejo, estd o reconhecimento da caréncia de ofertas de formacdo e,
sobretudo, o entendimento de que parte do modelo que eles entendem como um modelo
inclusivo ideal depende de politicas publicas institucionalizadas, com a finalidade de modificar
a romper com uma estrutura escolar rigida que suporte realmente realizar inclusdo, ou seja, que
a escola possa se modificar para receber as diferencas e ndo o contrario. O caminho para

mudanca ¢ longo e dificil, mas de forma lenta e gradual esta ocorrendo. Enquanto for possivel
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melhorar a qualidade das institui¢des, € possivel crescer. Sempre ¢ possivel melhorar e entender
que os espagos € sua cultura sdo muito mais limitantes do que a propria deficiéncia. E
principalmente compreender que todos os agentes que fazem parte da institui¢do de ensino de
alguma forma sdo responsaveis pelo processo de fazer uma educagdo justa, ética e com
consciéncia e que nossas acdes devem ser inclusivas, pautadas no desenvolvimento € nos
valores de promogao e direitos humanos.

Com nossos estudos bibliograficos, compreendemos que inclusdo, portanto, ¢
fundamental para educag¢do de qualidade e que esta deve respeitar a diversidade humana.
Contemplando as diferengas sociais, sobretudo, a forma como cada individuo desenvolve e
aprende, entendendo que para tanto a educagdo precisa passar para reestruturagdao do seu fazer
e saber que concebe o processo subjetivo que ¢ educar e aprender.

Cabe aqui pensar de forma critica e responsavel que a escola sozinha nao conseguira
todos os resultados esperados com a educacdo, € importante pensarmos que a escola precisa de
um respaldo politico, social e econdomico. O acesso a escola para todos em destaque para
inclusdo, vai depender de varios fatores sociais, politico e econdmico e da responsabilidade
com a qualidade do ensino ético que proporcione criticidade do ensino ofertado de forma a
incluir todos os estudantes, sem exce¢dao. Sem romantizar, sabemos que essa responsabilidade
nao esta somente nas maos dos docentes e dos gestores da escola, ¢ uma responsabilidade social
e de agdo politica.

Contudo, afirmamos, que a inclusdo ¢ muito importante. Mas nao somente nos espagos
escolares e sim uma sociedade inclusiva, que pode ser capaz de respeitar as diferencas e
compreender que o que nos faz humanos sdo as diferengas que nos constituem. Acolher de
forma critica que nossos espagos sociais, sao reforcadores do lugar que as minorias estdo sendo
assim, questionarmos o direito e igualdade de oportunidade se faz necessario. Pois conhecendo
os aspectos da logica capitalista da nossa sociedade compreendemos que as oportunidades nao
chegam a todos. E que na grande maioria das vezes os espacgos e as oportunidades sdo mais
determinantes e limitantes do que a propria deficiéncia. Para toda e qualquer mudanga politica,
faz-se necessdrio um amadurecimento critico pensando em ag¢des de mudanca. Como
contemplamos nas lutas historicamente marcadas pela luta do direito para as minorias

O papel da Psicologia Escolar ¢ necessario, para uma escola com préticas inclusivas,
atuando frente a prevengdo, de uma forma psicoeducativa e de sensibilizagdo para a

compreensdo dos temas que podem levar formas de construir os saberes dentro dos espagos
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escolares de forma critica e ética. Trabalhando com a¢des de promogdo para uma educagdo
inclusiva livre da reprodugdo de preconceito, trabalhando junto com todos os agentes da escola
e respeitando os saberes que existem dentro do espago escolar.

Aprendemos, até aqui, que defender a convivéncia entre todos ndo significa eliminar as
diferengas, mas sim acentuar a possibilidade de identificacdo. A diferenga ndo deve deixar de
existir ela deve ser compreendida como tal e respeitada com plena possibilidade de desenvolver,

viver e crescer em todos os sentidos.
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