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Resumo

Com uma sociedade cada vez mais tecnol6gica, a educacao
precisa estar atenta e acompanhar essas mudancas. Refletir sobre
0s impactos que a insercdo tecnoldgica causa no contexto
educacional é o objetivo desse trabalho. Através de uma pesquisa
bibliogréafica, de natureza aplicada, com abordagem qualitativa e
exploratoria, o estudo de caso utilizou um questionario aberto e
observac@es das préaticas docentes como instrumentos de coleta
de dados. A pesquisa realizada com 14 professores da Escola
Estadual Conquista D’Oeste  evidenciou o porqué de os
professores resistirem tanto a essa nova realidade e como a
formagdo continuada pode ajudar a quebrar essa resisténcia.
Também revela a importancia da insercdo das Tecnologias de
Informacdo na educacdo, observando as necessidades dos
educandos, favorecendo a integragdo dos estudantes no processo
de construgdo do conhecimento, uma vez que eles ja crescem
informatizados, o que torna imprescindivel para a educacgdo a
qualificacéo de seus profissionais.
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Abstract

With an increasingly technological society, education needs to be
aware of and keep up with these changes. Reflecting on the
impacts that technological insertion causes in the educational
context is the objective of this work. Through a bibliographical
research, of an applied nature, with a qualitative and exploratory
approach, the case study used an open questionnaire and
observations of teaching practices as data collection instruments.
The survey carried out with 14 teachers from the Conquista
D’Oeste State School showed why teachers are so resistant to this
new reality and how continuing education can help to break this
resistance. It also reveals the importance of inserting Information
Technologies in education, observing the needs of students,
favoring the integration of students in the knowledge
construction process, since they already grow up computerized,
which makes the qualification of their students essential for
education. professionals.

Keywords: Education Technologies. Learning. Continuing
training.

Resumen

Con una sociedad cada vez més tecnoldgica, la educacion debe
ser consciente y mantenerse al dia con estos cambios.
Reflexionar sobre los impactos que provoca la insercion
tecnoldgica en el contexto educativo es el objetivo de este
trabajo. A través de una investigacion bibliografica, de caracter
aplicado, con enfoque cualitativo y exploratorio, el estudio de
caso utiliz6 un cuestionario abierto y observaciones de practicas
docentes como instrumentos de recoleccion de datos. La encuesta
realizada a 14 docentes de la Escuela Estatal Conquista D’Oeste
mostré por qué los docentes se resisten tanto a esta nueva
realidad y como la educacién continua puede ayudar a romper
esta resistencia. También revela la importancia de insertar las
Tecnologias de la Informacion en la educacion, observando las
necesidades de los estudiantes, favoreciendo la integracién de los
estudiantes en el proceso de construccion del conocimiento, dado
que ya crecen informatizados, lo que hace que la calificacion de
sus estudiantes sea fundamental para los profesionales de la
educacion.

Palabras clave: Tecnologias de la educacién. Aprendiendo.
Formacion continua.
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1 INTRODUCAO

O cenario educacional que estamos vivendo desde 2020 com a pandemia da Covid-19,
sem davida contribuiu para a formacdo de uma “Sociedade Tecnologica™. Este trabalho foi
desenvolvido no sentido de que as novas tecnologias sejam vistas como alternativas que podem
auxiliar o processo de educagdo, como dinamizadora do processo de ensino e como instigadoras
para a melhoria da aprendizagem.

Refletir sobre 0 uso das novas tecnologias para a melhoria do processo de ensino e de
aprendizagem se tornou uma tematica dentro de todas as unidades de ensino, uma vez que a
simples utilizacdo de um ou outro equipamento tecnoldgico ndo pressupde um trabalho
educativo pedagogico. A escola tem um novo desafio pela frente, o de utilizar essas novas
possibilidades tecnoldgicas como estratégias de aprendizagem, fazendo com que elas tornem
as aulas mais dinamicas e criativas.

Diante da importancia da incorporacao dessas tecnologias educacionais, € essencial que
a escola busque promover a formacdo continuada, além de proporcionar ambientes
colaborativos de aprendizagem para que 0s alunos sejam capazes de observar que essas
ferramentas podem, além de proporcionar momentos de lazer e entretenimento, contribuir para
um processo de aprendizagem de forma autbnoma e prazerosa.

O objetivo do artigo é fazer uma reflexdo sobre os impactos que a inser¢do tecnoldgica
causa no contexto educacional. Pois além de auxiliar no processo de aprendizagem, essas
tecnologias ajudam a promover maior articulacdo entre a area administrativa, pedagogica,
familiar e toda a comunidade escolar.

A pesquisa bibliografica, de natureza aplicada, teve uma abordagem qualitativa,
classificada como exploratria e de estudo de caso, comprova que a resisténcia a essas
mudancas tem provocado grande preocupacdo dentro do cenario educacional e revela a
importancia da insercdo das Tecnologias de Informacdo na educacdo, observando as
necessidades dos educandos, favorecendo a integracdo dos estudantes no processo de
construcdo do conhecimento, uma vez que eles ja crescem informatizados, o que torna
imprescindivel para a educagdo, a qualificacdo de seus profissionais. Diante dessa
problemaética, urge a necessidade de refletir sobre o papel das novas tecnologias na educacao e
os desafios enfrentados pelos professores e gestores para adaptar essas novas metodologias no

processo de aprendizagem.
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2 REFERENCIAL TEORICO

As Tecnologias da Informacdo ou Comunicagdo sdo o resultado da fusédo de trés
vertentes técnicas: a informatica, as telecomunicaces e as midias eletronicas (ARAUJO;
VILACA, 2016). Elas diminuiram e estreitaram os conceitos de espaco e distancia, como as
redes eletronicas e o telefone celular, que nos proporcionam ter em nossas maos o que antes
estava a quilometros de distancia, isso foi comprovado no ano de 2020 e 2021, quando todo o
mundo precisou fazer isolamento social devido a pandemia da Covid -19.

Na “Sociedade Tecnolodgica”, esse € 0 cenario atual que estamos vivendo, em que a
maioria tem acesso a varias tecnologias, mas, no entanto, essa mesma maioria também néo sabe
usufruir de todos esses recursos que estdo ao seu alcance, principalmente quando se trata de
educacdo (ARAUJO; VILACA, 2016). Todo esse contexto vivenciado durante a pandemia,
também nos fez refletir sobre as diferencas sociais e como ela afeta a educacgéo on-line.

Moram (2007) afirma que as escolas, ha maioria das vezes, ndo conseguem proporcionar
toda a informacdo relevante e necesséaria aos educandos, desta forma, o mais importante ¢é
formar os aprendizes para terem acesso a ela na medida de suas necessidades, ou seja, prepara-
los para continuarem o processo de aprendizagem de forma autdbnoma. Para Libaneo (2007, p.
309), “o grande objetivo das escolas ¢ a aprendizagem dos alunos, e a organizagdo escolar
necessaria ¢ a que leva a melhorar a qualidade dessa aprendizagem”. Porém nem todos tém a
mesma oportunidade de aprendizagem em casa, as diferencas sociais séo gritantes.

Quando falamos em tecnologias educacionais, nos referimos ao uso dos recursos
tecnoldgicos como ferramenta para melhorar o processo de aprendizagem. Diante disso, é fato
de que o conhecimento e o dominio do saber em relacdo a essas ferramentas sdo de
responsabilidade do professor, mas a gestdo tem um papel fundamental, o de fomentar a
utilizacdo das mesmas dentro do ambiente escolar.

O Gestor Escolar tem grande importancia na insercao das novas tecnologias dentro do
ambiente escolar, cabe a ele elaborar um planejamento e a iniciativa de criar espagos de reflexdo

e experimentagdo. De acordo com Almeida (2004, p. 2),

o0 envolvimento dos gestores escolares na articulagcdo dos diferentes segmentos da
comunidade escolar, na lideranga do processo de inser¢éo das TIC na escola em seus
ambitos administrativo e pedagdgico e, ainda, na criagdo de condi¢Oes para a
formacdo continuada e em servico dos seus profissionais, pode contribuir e
significativamente para os processos de transformacdo da escola em um espaco
articulador e produtor de conhecimentos compartilhados.
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Cabe a gestdo oportunizar a oferta de cursos de formacdo continuada e acesso as
tecnologias no ambiente escolar. O gestor deve buscar junto aos 6rgdos competentes, como a
Secretaria de Educacéo e os Centro de Formacao e Atualizacdo dos Profissionais da Educacao
Basica de Mato Grosso (CEFAPRO), projetos concisos, que demonstrem a necessidade de a
unidade escolar ser informatizada, com Laboratdrio de Informética Educacional e outros
recursos tecnoldgicos que fazem parte das salas de multimeios, bem como buscar formacéo
para que esses recursos sejam utilizados da forma eficaz. Almeida e Alonso (2007, p. 30)

destacam:

[...] 0 mundo mudou, as pessoas vivem em outra época e as escolas precisam estar
atentas a isso. Portanto, o gestor tem o papel fundamental de propor novas formas de
organizar o trabalho escolar, tornando esse ambiente 0 mais proximo possivel dessa
realidade. Para tanto, ele precisa estar preparado para encarar os desafios que se
impdem & educacdo e a propria escola.

A escola com visdo futurista possui ferramentas tecnoldgicas que atualmente substituem
0 caderno e o lapis, portanto a formacéo continuada contribui de forma significativa para o
desenvolvimento do conhecimento profissional do professor, privilegiado por permitir a
aproximagao entre os processos de mudanca no contexto da escola (PIMENTA, 2005).

Diante desse cenario, € evidente a importancia da formacéo continuada dos profissionais
da educacdo, proporcionando um ambiente em que 0s saberes e praticas vao se ressignificando,
em busca de um espaco de producdo de novos conhecimentos, de repensar e refazer a préatica
do professor, da gestdo diante das novas habilidades e competéncia a serem desenvolvidas pelo
docente. Para Krasilchik (2008, p. 184),

[...] pelas suas dificeis condi¢Bes de trabalho, os docentes preferem os livros que
exigem menos esforco e que reforcam uma metodologia autoritaria e um ensino
tedrico [...]. O docente, por falta de autoconfianca, de preparo, ou por comodismo,
restringe-se a apresentar aos alunos, com o minimo de modifica¢cdes, o material
previamente elaborado por autores que sdo aceitos como autoridades. Apoiado em
material planejado por outros e produzido industrialmente, o professor abre méo de
sua autonomia e liberdade, tornando simplesmente um técnico.

Precisamos ir além do quadro negro, o giz e as quatro paredes da sala de aula, pois a
aprendizagem ndo se limita apenas a esse espago. Os tempos mudaram, apenas o discurso do
professor ja ndo é suficiente para prender a atencdo do aluno hoje em dia, ele precisa inovar,
buscar novas alternativas, tornar suas aulas interativas, mas para isso é necessario se atualizar
também, quebrar tabus e sair da zona de conforto.

Pimenta (2005) afirma que o saber docente ndo é formado apenas da pratica, sendo

também nutrido pelas teorias da educacéo, pois dota os sujeitos de variados pontos de vista para
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uma acao contextualizada e recontextualizada, oferecendo perspectivas de analise para que 0s
professores compreendam os diversos contextos vivenciados por eles no exercicio da profissao.

Os recursos didaticos sdo de grande importancia para a aprendizagem dos alunos, pois
possibilita uma aprendizagem significativa. Diante da significacdo dos recursos didaticos para
0 processo de ensino, o professor deve ser criativo e pesquisador. Os recursos didaticos devem
auxiliar o aluno a pensar. Libaneo (1994), afirma que a escolha deles depende dos objetivos da
aula, dos contetdos especificos, das caracteristicas dos alunos quanto a capacidade de
assimilacdao conforme idade e nivel de desenvolvimento mental.

Diante disso, podemos dizer que Recursos didaticos sdo ferramentas que o professor
utiliza durante as suas aulas e estas possibilitam uma maior compreenséo dos alunos em relagao
ao conteudo aplicado, visto que auxiliam muito na didatica, de acordo com o plano de ensino
proposto pelo professor.

No entanto, a sociedade estd em constante mudanca, a globalizacdo vem causando
impactos em varios setores, inclusive na educacédo, a escola deve estar sempre conectada as
mudangas que ocorrem ao seu redor. Deve-se fazer uma reflexdo da nossa prética enquanto
educadores e aceitar que tais mudancas ndo ocorrem somente pela incorporacdo de novos
paradigmas de comportamentos da sociedade, mas também porque a escola ndo estd
conseguindo alcancar os resultados esperados, entdo por que ndo auxiliar o aluno a alcancgar seu
potencial maximo, aproveitando todos os beneficios educativos que os recursos tecnoldgicos

podem oferecer? Sobre isso, Sampaio e Leite argumentam:

A preocupacdo com o impacto que as mudangas tecnolégicas podem causar no
processo de ensino-aprendizagem impde a area da educacédo a tomada de posigdo entre
tentar compreender as transformacBes do mundo, produzir o conhecimento
pedagogico sobre ele auxiliar o homem a ser sujeito da tecnologia, ou simplesmente
dar as costas para a atual realidade da nossa sociedade baseada na informagé&o.
(SAMPAIO e LEITE, 2000, op cit SANTOS, 2012, p. 9).

Saber como nossos alunos estdo utilizando todos esses recursos tecnoldgicos e orienta-
los a tirar 0 maximo de proveito dessas magnificas ferramentas é uma das nossas fungdes como
educadores. Soares (2011), faz uma reflexdo no que se refere aos beneficios reais das praticas
educacionais mediadas pelas TICs (Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo), uma vez que
0 mundo contemporaneo discute cada vez mais a adesdo ou rejeicdo a informatica e suas
aplicacdes nos diversos contextos sociais.

Contrapondo as ideias de Soares, Moran observa que

O reencantamento, enfim, ndo reside principalmente nas tecnologias — cada vez mais
sedutoras — mas em nés mesmos, na capacidade em tornar-nos pessoas plenas, num
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mundo em grandes mudancas e que nos solicita a um consumismo devorador e
pernicioso. E maravilhoso crescer, evoluir, comunicar-se plenamente com tantas
tecnologias de apoio. E frustrante, por outro lado, constatar que muitos s utilizam
essas tecnologias nas suas dimensdes mais superficiais, alienantes ou autoritarias. O
reencantamento, em grande parte, vai depender de nés. (MORAN, 1994, p.26)

Os recursos tecnoldgicos foram implantados nas escolas ndo para facilitar o trabalho
dos educadores, mas para que o educando aprendesse a partir da realidade do mundo e
principalmente para que esse individuo consiga entdo agir sobre essa realidade, transformando-
a e assim transformando a si proprio. O computador e a Internet atraem a atencdo dos alunos,
desenvolvendo neles habilidades para captar a informacédo. Essa informacdo manifesta-se de
forma cada vez mais interativa e cada vez mais depressa, que 0s envolvidos no processo de
ensino, muitas vezes, ndo conseguem assimilar.

Pierre Lévy (1999), afirma que a rede de computadores € um universo que permite as
pessoas conectadas construir e partilhar inteligéncia coletiva sem submeter-se a qualquer tipo
de restricdo politico-ideoldgico, ou seja, a internet € um agente humanizador, porque
democratiza a informacdo, e humanitario, porque permite a valorizacdo das competéncias
individuais e a defesa dos interesses das minorias. Segundo Levy (1999, p.50), as tecnologias
ndo sdo positivas ou negativas; antes, dependem da utilizacdo que se faz delas e do contexto em
que elas se inserem.

Segundo Xavier (2005), as novas geracdes tém adquirido o letramento digital antes
mesmo de ter se apropriado completamente do letramento alfabético ensinado na escola. Esta
intensa utilizacdo do computador para a interacdo entre pessoas a distancia tem possibilitado
gue criancas e jovens se aperfeicoem em praticas de leitura e escrita diferentes das formas
tradicionais de letramentos e alfabetizacGes. Essas inumeras modificacbes nas formas e
possibilidades de utilizacdo da linguagem em geral sdo reflexos incontestaveis das mudancas
tecnoldgicas que vém ocorrendo no mundo desde que os equipamentos informaticos e as novas
tecnologias de comunicacdo comecaram a fazer parte intensamente do cotidiano das pessoas.

Os professores precisam atualizar constantemente suas praticas pedagogicas, diante da
diversidade de publico e das dificuldades enfrentadas dentro da politica educacional. Stainback
e Stainback (1999) afirmam que boas escolas sdo aquelas que se preocupam com a satisfacéo e
aprendizagem de todas as pessoas, ou seja, dos profissionais da educagdo, dos alunos, da
comunidade escolar e dos funcionarios dentro do ambiente escolar.

Moran (2007) defende a ideia de que as tecnologias ndo substituiram os professores,

mas irdo permitir que varias tarefas e funcGes possam ser transformadas. Para Valente (1993),
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0 professor deixa de ser o repassador do conhecimento para ser o criador de ambientes de
aprendizagem e facilitador do processo pelo qual o aluno adquire conhecimento. Portanto, o
professor continua tendo um papel fundamental, ndo como transmissor do conhecimento, mas
sim como mediador no acesso e organizagdo dos processos que envolvem a aprendizagem.
Segundo Almeida (2007, p. 159),

A incorporacdo de uma tecnologia aos processos educacionais passa pela
compreensdo das caracteristicas constitutivas desse novo meio, de suas
potencialidades e limitagdes em relagcdo as formas de interagdo e construcdo de
significados. Assim, torna-se necessario que o professor utilize a tecnologia na
condicdo de sujeito ativo, protagonista da acdo, de modo que possa analisar a
efetividade das contribuigdes desse suporte para a criagcdo de experiéncias educativas
significativas e relevantes para os aprendizes.

A insercdo das tecnologias constitui um desafio para escolas e professores. Neste
contexto, é fundamental que os alunos saibam fazer uma selecdo de informacdo e saibam
utilizar esses recursos a seu favor.

Para Martins (2009) “ndo se trata de tecnologizar a escola, mas de integrar na pedagogia
formas digitais de conhecer. Portanto, ndo se trata apenas de trazer esses recursos didaticos para
a escola, eles devem ser utilizados pedagogicamente. As tecnologias educacionais devem fazer
com que o aluno se torne autdnomo e o professor deve ser um pesquisador. De acordo com
Straub (2009, p. 60):

A construcdo do conhecimento do aluno deve ocorrer por meio de um processo
interativo deste com o professor, no qual o professor serd o mediador do processo
ensino-aprendizagem através da midiatizacdo das tecnologias de informagdo e de
comunicacéo, principalmente o computador e a internet.

A escola deve assegurar aos alunos uma aprendizagem significativa e conectada a sua
realidade, e sem duvida nenhuma para isso acontecer é preciso modernizar a escola, criando
condicdes fisicas e estruturais que favorecam o sucesso dos alunos e consolidem o uso das
tecnologias educacionais para promover a aprendizagem.

Uma das principais dificuldades de se incorporar as tecnologias de informagdo e
comunicacgdo no processo de ensino, é o fato de o professor ser ainda apontado como o detentor
de todo conhecimento, para eles é um desafio mudar sua forma de conceber e pér em pratica o

ensino, através de uma nova ferramenta. Para Imbérnom (2010, p.36):

Para que o uso das TIC signifique uma transformacéo educativa que se transforme em
melhora, muitas coisas terdo que mudar. Muitas estdo nas maos dos proprios
professores, que terdo que redesenhar seu papel e sua responsabilidade na escola atual.
Mas outras tantas escapam de seu controle e se inscrevem na esfera da direcdo da
escola, da administracdo e da prépria sociedade.
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No cenério atual, diante das tecnologias apresentadas aos alunos, o professor tem o papel
de interventor dessa nova forma de ensino, dando o suporte necessario ao uso adequado e
responsavel dos recursos tecnoldgicos. Para que isso aconteca, o professor deve buscar, ainda
em sua formacéo, se atualizar, ndo s6 dentro de sua especialidade, mas também, em relacéo as
tecnologias que possam auxiliar em suas praticas pedagogicas.

Para Moran, “cada docente pode encontrar sua forma mais adequada de integrar as
varias tecnologias e os muitos procedimentos metodologicos. Mas também, é importante que
amplie, que aprenda a dominar as formas de comunicagdo interpessoal/grupal e as de
comunicacdo audiovisual/telematicas.” (MORAN, 2000, p. 32).

Segundo Moran (2007), o professor é mais importante do que nunca nesse processo de
inclusdo da internet na educacdo, pois ele precisa aprimorar seus conhecimentos sobre essa
tecnologia para introduzi-la na sala de aula, no seu dia a dia, da mesma forma que o professor,
gue um dia introduziu o primeiro livro em uma escola e teve de comecar a lidar de modo
diferente com o conhecimento — sem deixar as outras tecnologias de comunicacgédo de lado.
Continuaremos a ensinar e a aprender pela palavra, pelo gesto, pela emocéo, pela afetividade,
pelos textos lidos e escritos, pela televisdo, mas agora também pelo computador, pela
informacao em tempo real, pela tela em camadas, em janelas que vao se aprofundando as nossas

vistas.

[...] a implantagcdo da informatica como auxiliar do processo de construcdo do
conhecimento implica mudangas na escola que véo além da formag&o do professor. E
necessario que todos os segmentos da escola — alunos, professores, administradores e
comunidades de pais — estejam preparados e suportem as mudancas educacionais
necessarias para a formacdo de um novo profissional. Nesse sentido, a informética é
um dos elementos que deverdo fazer parte da mudanca, porém essa mudanca € mais
profunda do que simplesmente montar laboratérios de computadores na escola e
formar professores para utilizacdo dos mesmos. (VALENTE, 1999, p. 4).

Mais uma vez voltamos a importancia da formacdo de educadores, para atualizar e
qualificar é necessario capacitar os professores, técnicos e apoio, buscando conhecer e discutir
formas de utilizacdo de tecnologias no campo educacional.

Veiga (2008) preconiza a necessidade da formacao do educador, e salienta que € preciso
compreender o papel da docéncia, propiciando uma profundidade cientifico - pedagdgica que
capacite o educador a enfrentar questdes fundamentais da escola como instituigcdo social, uma
préatica social que deve ser baseada na reflexao e critica, que se torna o centro de uma formacao

continuada que resultara em uma aprendizagem significativa.
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3 PROCEDIMENTOS DO METODOLOGICOS

Durante a pesquisa cientifica descobrimos um universo encantador de metodos e
praticas pedagogicas, além de aprender e compartilhar conhecimentos na busca de respostas
para varias indagacdes relacionadas ao cotidiano escolar. A presente pesquisa é de natureza
aplicada. Appolinério (2011, p. 146), afirma que a pesquisa aplicada ¢ utilizada para “resolver
problemas ou necessidades concretas e imediatas”, que nesse caso, é analisar as contribuicdes
dos recursos tecnoldgicos utilizados na Escola Estadual Conquista D Oeste e analisar como
eles podem se converter em um instrumento significativo e eficaz para o processo de ensino
aprendizagem.

Utilizou-se como base tedrica a pesquisa bibliografica e documental. Segundo Boccato
(2006, p. 266), a pesquisa bibliografica busca a resolucédo de um problema (hipétese) por meio
de referenciais tedricos publicados, analisando e discutindo as varias contribuicdes cientificas.
Esse tipo de pesquisa trara subsidios para o conhecimento sobre o que foi pesquisado, como e
sob que enfoque e/ou perspectivas foi tratado o0 assunto apresentado na literatura cientifica.

A analise documental, de acordo com Gil (2008), é muito parecida com a bibliogréfica.
A diferenca esta na natureza das fontes, pois esta vale-se de materiais que ndo receberam ainda
um tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetos da
pesquisa. A pesquisa bibliografica foi realizada em diversas literaturas que tratam da
problematica, ja a pesquisa documental foi realizada no Projeto Politico Pedagdgico — PPP, nos
Planos de aula e Planos de Acdo elaborados pelos professores, na Base Nacional Comum
Curricular - BNCC e nos Documentos de Referéncia Curricular do Estado do Mato Grosso -
DRCs.

Quanto a abordagem, a pesquisa pode ser classificada como qualitativa, pois aspiramos
provocar os autores da educacdo no sentido de que facam uma reflexdo quanto as metodologias
utilizadas por eles em sala de aula, e com isso compreendam alguns fatores como evasdo, déficit
de aprendizagem e outros. Segundo Gil (2008), essa abordagem proporciona melhor
compreensdo do problema, pois pode gerar hipoteses e fornecer elementos para a construgéo de
instrumentos de coleta de dados.

A pesquisa é exploratoria, pois segundo Gil (2008), a pesquisa exploratoria objetiva
principalmente desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo em vista a

formulacdo de problemas mais precisos ou hipdteses pesquisaveis para estudos posteriores.

Instituto Federal de Mato Grosso - Campus Confresa
Revista Pratica Docente. v. 6, n. 3, e095, set/dez 2021. Pagina | 10



http://doi.org/10.23926/RPD.2021.v6.n3.e095.id1294
http://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/

Revista Pratica Docente (RPD)
ISSN: 2526-2149

L 10.23926/RPD.2021.v6.n3.095.id1294

Além disso, essa investigacdo se caracteriza como pesquisa de campo, pois desenvolveu-se por
meio de observacOes e uso de questionarios.

Quanto aos procedimentos, técnicas ou tipos de pesquisa, a pesquisa pode ser
classificada como estudo de caso. O estudo de caso é caracterizado pelo estudo profundo e
exaustivo de um ou poucos objetos, de maneira a permitir o seu conhecimento amplo e
detalhado, tarefa praticamente impossivel mediante os outros tipos de delineamentos
considerados (GIL, 2008, p. 57 e 58).

Os dados foram coletados entre 0os meses de fevereiro e maio do ano de 2021, periodo
de aulas on-line, devido a pandemia do Covid-19. O projeto que subsidia esse artigo foi
submetido ao comité de ética, sendo aprovado em agosto de 2020. A pesquisa teve como
sujeitos, 14 (quatorze) professores que atuam no Ensino Médio na Escola Estadual Conquista
D’Oeste. Para coleta de dados foi utilizado um questionario composto de perguntas abertas e
de maltipla escolha, aplicado pelo Google Forms. Outro método de coleta de dados utilizado
foi a observagdo, realizada in loco e através do Google Meet. A observagao permitiu fazer uma
andlise de como os professores estéo utilizando os recursos tecnoldgicos disponiveis na escola.
Além de observar se as respostas obtidas no questionario estdo de acordo com as praticas
docentes dos sujeitos da pesquisa.

Para analise de dados utilizamos como forma de tratamento e a interpretacdo de dados,
a Triangulacdo de fontes, pois de acordo com Denzin e Lincoln (2006, p.19), “uso de multiplos
métodos, ou da triangulacdo, reflete uma tentativa de assegurar uma compreensao em

profundidade do fendmeno em questao”.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Atualmente é muito discutida a insercdo das tecnologias como recurso didatico dentro
do cenario educacional e a sua importancia para uma aula interativa e dindmica, em que o aluno
produza conhecimento de forma autbnoma.

Um fator que influencia muito na aceitacdo ou ndo dos recursos tecnolégicos como
ferramenta de aprendizagem, é o tempo de atuacéo dos professores na educacdo. Segundo dados
obtidos através do questionario, 42,9% dos participantes da pesquisa, 0 que corresponde a seis
(6) professores, atuam na educacdo ha mais de quinze (15) anos, isso significa que a maioria
desses profissionais foram alfabetizados ou tiveram sua escolarizacdo embasadas na tendéncia

tradicional.
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Figura 1 - Tempo de atuacdo dos professores da EECDO na Educacéo

& Professoras ® 3) a menos de 5 anos

42,9% ‘ ® b) Entre 5 e 10 anos
c) Entre 10 a 15 anos

® d) Mais de 15 anos

2 Professores
-

» 3 Professores

-
2 Frofessores

Fonte: Dados da Pesquisa (2021).

Como a maioria dos professores atuam ha mais de dez (10) anos na educacéo, a maioria
deles pertencem a denominada Geragdo X, ou seja, nasceram em uma época em que 0S recursos
tecnoldgicos eram para poucos. Portanto, revolucionar, inovar suas metodologias de ensino
para esses professores ¢ muito mais dificil, pois causa desconforto e medo?.

Nesse sentido, Tardif (2014) afirma que o professor vai construindo sua identidade e
agregando a ela saberes sociais, culturais e profissionais. Assim, mudar a forma de pensar,
quebrar paradigmas pode demorar algum tempo. Quanto aos saberes docentes, o referido autor
esclarece que estes sdo oriundos de livros didaticos, de programas escolares, de contetidos e da
propria experiéncia, Tardif ainda apresenta esses saberes em quatro categorias: saberes
profissionais, disciplinares, curriculares e experienciais.

Tardif (2014) acrescenta que os saberes experienciais sao adquiridos na pratica docente,
os saberes profissionais sdo adquiridos na formacao inicial ou continuada dos professores, 0s
saberes disciplinares sdo oriundos de diversos campos do conhecimento, os saberes
disciplinares seriam como saberes que "emergem da tradicdo cultural e grupos sociais
produtores de saberes"(TARDIF, 2014, p.38), j& os saberes curriculares correspondem aos
"discursos, objetivos, conteldos e métodos a partir dos quais a institui¢do escolar categoriza e
apresenta os saberes sociais por ela definidos e selecionados como modelos da cultura erudita

e de formacéo para a cultura erudita” (idem, ibidem).

1 GERACAO X, Y E BABY BOOMERS: Um Desafio Atual para uma Organizagdo do Segmento Tecnoldgico.
Disponivel em: https://periodicoscientificos.ufmt.br/ojs/index.php/repad/article/view/6003/4278 . Acesso em:
05/06/2021.
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Durante a observacao verificou-se que os professores mais jovens que atuam a menos
tempo na educacéo possuem maior facilidade para inserir recursos tecnologicos em suas aulas,
eles também detém um dominio maior da linguagem tecnologica utilizada pelos alunos.

Nota-se, contudo, que a educacdo ndo pode permanecer alheia as mudangas que
acontecem no cenario econdmico e social, e é funcdo do professor desenvolver competéncias e
habilidades em seus discentes, preparando-os para viver e atuar de forma critica nessa sociedade
tecnoldgica que esta em constante evolucgéo.

A observacdo também permitiu verificar a resisténcia a mudanca, ao novo, durante as
aulas remotas no periodo da pandemia Covid 19. Dos quatorze (14) professores que
participaram da pesquisa, sete (7) ministraram suas aulas pelo Google Meet, cinco (5)
ministraram suas aulas apenas pelo WhatsApp e dois (2) apenas com apostilas, pois séo
professoras nas salas anexas na Reserva Indigena Sararé, nesse caso especifico, os alunos nao
tém acesso a Internet e as professoras atendem os alunos a cada quinze (15) dias, fazendo
atendimento individual, entregando e recolhendo as apostilas. Vale a pena salientar que a
entrada na aldeia no periodo da pandemia é autorizada pela Fundacio Nacional do indio
(FUNALI), para essa permissdo exigiram exame comprovando que as professoras testaram
negativo para a Covid 19 todas as vezes que essas entraram nas aldeias (Aldeia Serra da Borda
e Sararé Central).

Durante o periodo de observacdo verificou-se que dos sete (7) professores que
ministraram aulas pelo aplicativo Google Meet, quatro (4) utilizam metodologias que tinham
como base o protagonismo dos alunos no processo de aprendizagem, as demais aulas foram
expositivas com slides em que o ensino permanece centrado no professor. O medo e a incerteza
de como utilizar novas metodologias de ensino, incluindo as que envolvem tecnologias da
informacdo e comunicacdo, acrescidos da falta de tempo, formacdo, fazem com que o0s
professores optem pelo tradicional.

Quando perguntado: vocé procura incluir recursos tecnologicos como material didatico
durante a sua aula? Se sim, quais recursos e como vocé utiliza os mesmos? Treze (13)
responderam que utilizam algum tipo de recurso tecnoldgico, apenas um (1) disse que néo.

Cerqueira e Ferreira (2007, p. 01.) definem como recursos didaticos:

[...] séo todos os recursos fisicos, utilizados com maior ou menor frequéncia em todas
as disciplinas, areas de estudo ou atividades, sejam quais forem as 13 técnicas ou
métodos empregados, visando auxiliar o educando a realizar sua aprendizagem mais
eficientemente, constituindo-se num meio para facilitar, incentivar ou possibilitar o
processo ensino-aprendizagem.

Instituto Federal de Mato Grosso - Campus Confresa
Revista Pratica Docente. v. 6, n. 3, e095, set/dez 2021. Pagina | 13



http://doi.org/10.23926/RPD.2021.v6.n3.e095.id1294
http://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/

Revista Pratica Docente (RPD)
ISSN: 2526-2149

d 10.23926/RPD.2021.v6.n3.095.id1294

Ao padronizar as respostas da questdo obtivemos o seguinte resultado:

Figura 2 - Recursos tecnolégicos utilizados pelos professores da EECDO

Smartphones ,
Google Formulario,
Data Show, mapas e

outros.

MNotebook, &
Plataformas Digitais computadores com
intermet

Fonte: Dados da Pesquisa (2021)
Observa-se, no esquema acima, a mencao a varios recursos tecnologicos, contudo dois
estavam mais evidentes: o uso de aplicativos e de plataformas digitais. Dez (10) professores
disseram que utilizam algum aplicativo em suas aulas e trés (3) utilizam plataformas digitais:

[...] “sempre que possivel, utilizo laboratdrios virtuais, aplicativos para produgéo de
mapa conceitual, para produgdo de murais ...” (P14).

[...] “aplicativos para edi¢ao de videos para apresentagdes” [...] (P11).

[...] “o uso de algumas plataformas, projeto de xadrez para estimular o raciocinio
rapido, concentracdo e estratégias.” (P9).

[...] “ferramentas de comunicagao, aplicativo e google sala de aula.” (P13).

“Videos-aulas, apps que ajudam na leitura, apps de producdo de HQs como o Pixton,
0 Canva para construgdo de infograficos, cartazes e folders informativos.” (P4).

“Nesses dias, por causa da pandemia, estamos fazendo uso de aparelhos de
tecnologias de informagdo e comunicag@o e com uso de internet.” (P3).

Apenas um (1) professor disse que utiliza smartphone/celular. “Pesquisa em biblioteca
integradora, jogos e aplicativos para smartphones para desenvolver atividades como
infograficos, mapa mental, quadrinhos...” (P10), o que chama a atencdo, pois o celular é a
principal ferramenta de mediac&o de aprendizagem nesse momento de pandemia Covid 19.

O uso do celular como recurso pedagogico é uma tematica que vem sendo muito
discutida entre os professores. Porém, baseados em relatos e estudos de professores que utilizam
o celular em sala de aula como ferramenta de ensino, alguns professores da EECDO passaram
a utiliza-lo como recurso pedagogico.

Embasados em pesquisas sobre a importancia do uso do celular como recurso
pedagogico, a Organizacdo das NagBes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
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(UNESCO) desenvolveu diretrizes para auxiliar na elaboragdo de politicas publicas com o
objetivo de compreender melhor o significado de aprendizagem movel e quais os beneficios

que esse método de aprendizagem pode trazer para 0 ambiente escolar.

Atualmente, um volume crescente de evidéncias sugere que os aparelhos méveis,
presentes em todos os lugares — especialmente telefones celulares e, mais
recentemente, tablets — sdo utilizados por alunos e educadores em todo o mundo para
acessar informacdes, racionalizar e simplificar a administracdo, além de facilitar a
aprendizagem de maneiras novas e inovadoras (UNESCO, 2014, p. 7).

Para Nagumo (2014), o uso do celular pode contribuir com o processo de aprendizagem,
e a escola pode elaborar regras, fazer acordos didaticos para que ocorra o uso responsavel desses
aparelhos. O autor defende que a escola deve buscar entender a evolucgéo tecnolégica como uma
questdo social e cultural na qual os alunos estéo inseridos.

As observagdes comprovaram as afirmativas relacionadas & questdo supracitada, todos
os professores utilizam recursos tecnoldgicos

Entre os recursos tecnoldgicos mais utilizados, de acordo com a observacao, estdo o
celular e o notebook, dispositivos utilizados para acessar o0 WhatsApp ou 0 Google Meet. Trés
(3) professores utilizaram a lousa interativa on-line, dois (2) utilizaram aplicativos, o
Mentimeter para criar mapa mental com as principais ideias da aula e o Pixton, em que os alunos
produziram historias ou modificaram o final de historias ja existentes de filmes, livros ou outra
historia que desejavam outro final. Dez (10) professores utilizaram videos da internet ou
produzidos por eles mesmos como complementagdo pedagdgica.

Sampaio e Leite (2000) acrescentam que as transformacdes tecnoldgicas que vém
ocorrendo no mundo, impd@e a area de educacdo duas alternativas, a de utilizar essas ferramentas
para produzir conhecimento pedagdgico, auxiliando os educandos a se tornarem sujeitos
tecnoldgicos, ou pode simplesmente dar as costas e ficar alheia a sociedade, que atualmente é
baseada em tecnologias de comunicacdo e informacdo. Leal, Miranda e Nova (2019, p. 36)
corroboram “Informagao e contetido sdo aspectos essenciais para a formagdo do individuo,
embora ndo seja bastante apenas saber selecionar as informacdes, mas é preciso saber como e
onde adquiri-las, no momento em que elas forem necessarias”. Para que 0S recursos
tecnoldgicos facam parte da vida escolar, eles devem ser utilizados de forma correta, somente
assim a tecnologia sera realmente incorporada no curriculo escolar.

Ao questionar os professores a respeito dos recursos didaticos, o quanto eles os julgam

importantes para ministrar uma boa aula, todos, com palavras especificas, disseram que esses
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recursos sdo importantes, pois auxiliam de forma significativa o processo de aprendizagem e

além disso é uma forma de tornar as aulas dindmicas e atrativas.

“Acredito que os recursos como o proprio nome diz, servem para dar um aporte e
melhorar a forma como trabalhamos e também ajudam a tornar as aulas mais
dinamicas facilitando o acesso a aprendizagem.” (P4)

“Sao fundamentais, em alguns casos, indispensaveis para uma aula mais dindmica.”
(P10)

“Eu julgo essencial para ministrar uma boa aula, pois, temos que tornar a aula mais
atrativa ao aluno.” (P7)

“Fundamentais, pois auxiliam o Professor na condugdo de uma aula mais dindmica e
que desperta 0 estudante para o conhecimento.” (P12)

“Nesse momento que estamos vivendo, com aulas remotas, os materiais didaticos
entram em nossa sala de aula, de uma forma que possam auxiliar nossos alunos [...]”
(P11).

Os recursos didaticos podem tornar a aula mais interessante e atrativa, o conteido pode
ficar mais relevante e envolvente quando se utiliza o material didatico adequado, seja no modelo
presencial de ensino ou no remoto. Apesar de os professores relatarem que os recursos didaticos
sdo essenciais para ministrar uma boa aula, na observagdo constatou-se que 5 (cinco) destes
utilizaram apenas a apostila para ministrar suas aulas.

“Recursos didaticos sao importantes, porém ndo sdao primordiais, podemos ensinar com
criatividade quando ndo temos tantos recursos. ” (P9). Sabemos que o0s recursos didaticos em
escolas publicas sdo escassos, e 0 que dizer dos recursos de tecnologias de comunicacao e
informacao? Estes sdo ainda menos encontrados. O computador e a Internet atraem a atengéo
dos alunos, desenvolvendo neles habilidades para captar a informacdo. Essa informacéo
manifesta-se de forma cada vez mais interativa e cada vez mais rapida, sendo que os envolvidos
no processo de ensino, muitas vezes, ndo conseguem assimilar.

Quanto ao uso de tecnologias digitais como recurso didatico, Ganzela enfatiza que a
“combinagdo de metodologias ativas com tecnologias digitais méveis € hoje estratégica para a
inovagdo pedagogica” (GANZELA, 2018, p. 52).

O professor deve se empenhar para dar uma aula de qualidade, falar em utilizar celular,
o0 computador é facil quando se é professor de escola particular. Nas escolas publicas
encontramos dificuldades até para utilizar o celular, pois nem todos os alunos tém o aparelho e
se tem, poucos possuem internet, portanto fica a questdo: Como promover uma educacgéo de
qualidade, sem promover a equidade nas escolas publicas brasileiras?

O Governo Federal e Estadual tem buscado implantar Politicas Publicas que possam

desenvolver agdes para incorporacdo de tecnologias de informagéo e comunicagéo nas escolas
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publicas, com aquisicdo de equipamentos e formacdo em parceria com varios 0Orgdos
educacionais, um exemplo é o Programa Nacional de Tecnologia Educacional (Prolnfo),
integrado aos CEFAPROs 2. O programa leva as escolas computadores, recursos digitais e
conteddos educacionais. Em contrapartida, estados, Distrito Federal e municipios devem
garantir a estrutura adequada para receber os laboratérios e capacitar os educadores para uso
das méquinas e tecnologias. Diante da insercdo da tecnologia na educacdo, despertou-nos o
interesse numa discussdo que problematiza os reflexos do avanco tecnologico na aprendizagem
do aluno.

Outro programa que merece destaque é o de Inovacdo Educacdo Conectada do
Ministério da Educacio®, elaborado em quatro dimensdes interligadas entre si: visdo, formagéo,
recursos educacionais digitais e infraestrutura, seu objetivo é apoiar a universalizacdo do acesso
a internet de alta velocidade, por via terrestre e satelital e fomentar o uso de tecnologia digital
na Educacdo Basica. No entanto, o recurso para contratacdo de Internet é insuficiente, a Escola
Estadual Conquista D’Oeste recebeu no final do ano de 2019, dez mensalidades de R$ 300,00
reais para atender 545 alunos.

Quando perguntado: Os gestores da Escola Estadual Conquista D’Oeste apoiam e dao
suporte a essas novas metodologias de ensino, auxiliando no planejamento e participando
ativamente dos projetos e planos de acdo? Todos os professores responderam que sim, € isso se
confirmou durante a observacao, as coordenadoras pedagdgicas estdo sempre acompanhando
as aulas, dando suporte pedagogico.

Apesar de estar contemplado na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB,
uma formacdo inicial eficaz e contemporanea, isso nao acontece, dai entdo a importancia da
formagéo continuada e de termos professores pesquisadores. O documento elaborado pelo
Ministério da Educacdo (MEC) deixa isso bem claro em seu texto, [...] delineiam um cenario
educacional com exigéncias para cujo atendimento os professores ndo foram nem estdo sendo
preparados (BRASIL, 2000, p. 5).

2 Ministério da educagdo — MEC. Prolnfo- Apresentacdo. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=244&Itemid=462&msg=1&|=aW5k
ZXgucGhwP29wdGIvbjljb21fY29udGVudCZ2aWV3PWJ1c2NhZ2VyYWwmSXRIbBWIKPTE2NCZwY XJhbX
Nbc2VhecmNoX3JIbGV2YW5jZV09cHIvaWsmbyZKkPXMmcGFyYW1zW2RIXTOmcGFyYW1zW2F0ZV09Jn
BhcmFtcltjY XRpZF09JnBhecmFicltzZWFyY 2hfbWV0aG9kXT1hbGwmcGFyYW1zW29yZF09cHI= . Acesso
em: 13 de junho de 2021.

3 Ministério da educacdo — MEC. Inovagdo tecnolégica Impulsionando a Educacdo Brasileira. Disponivel em:
http://educacaoconectada.mec.gov.br/ . Acesso em: 13 de junho de 2021.
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Como pode-se observar, os professores tém participado de cursos de formagao
oferecidos pelo CEFAPRO, pelo 6rgao central SEDUC, alguns professores até pagam cursinhos
de formacéo a distancia, no entanto quando falamos em formacéo continuada néo nos referimos
somente a cursinhos, estamos falando de programas de especializacdo, mestrado e doutorado,

0s quais estdo garantidos na LDB. De acordo com Dourado (2015),

A formacdo continuada deve se dar pela oferta de atividades formativas diversas
incluindo atividades e cursos de atualizacdo e extensdo, cursos de aperfeicoamento,
cursos de especializacdo, cursos de mestrado e doutorado que agreguem novos saberes
e praticas, articulados as politicas e gestdo da educacdo, a area de atuacdo do
profissional e as instituicdes de educacdo basica, em suas diferentes etapas e
modalidades. A formacéo continuada deve se efetivar por meio de projeto formativo
que tenha por eixo a reflexdo critica sobre as préticas e o exercicio profissional e a
construgéo identitéria do profissional do magistério (DOURADO, 2015, p. 313).

Diante do exposto, vé-se, portanto, a necessidade de preparar os professores para o0 uso
dessa tecnologia no cotidiano escolar, uma vez que a maioria desses profissionais ainda nédo
possuem habilidades para utilizacdo das tecnologias digitais. Para isso, faz-se necessario
politicas publicas voltadas para a formacdo de professores, como a criagdo de mais programas
de especializacdo, mestrado e doutorado em universidades publicas, e isso é responsabilidade

dos gestores municipais, estaduais e federal.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Considera-se, portanto, que no atual contexto escolar é impensavel fazermos algumas
tarefas sem alguns recursos tecnoldgicos, entendendo que educacdo, nao se refere apenas a sala
de aula, mas de forma geral, do administrativo na secretaria, na biblioteca, no laboratério de
informatica, do professor em relacdo a registros de diarios e pesquisas para planejar uma aula
atrativa, do apoio com seus registros e planilhas.

Todos os profissionais da escola devem buscar, através da formacgdo continuada,
mecanismos para acompanhar esse desenvolvimento tecnoldgico e aplica-los a favor da
educacdo de forma a promover uma aprendizagem significativa e prazerosa.

Diante do exposto, as tecnologias educacionais devem ser utilizadas como uma
ferramenta de auxilio na aquisicdo de conhecimento, visto que fazem parte do cotidiano dos
alunos, cabe entdo a escola e ao professor democratizar e orientar os alunos no uso da internet
de modo a conduzi-los ao processo de construcdo de aprendizagem, possibilitando ao professor

ser mediador, isto €, acompanhar e sugerir atividades, estimulando a busca de um novo saber.
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J& sabemos que essa tecnologia, se bem utilizada, pode beneficiar o trabalho pedagdgico
na escola, inovando e trazendo propostas dindmicas para que a constru¢do do saber se torne
prazerosa e estimulante.

Além disso, nos dois ultimos anos que configuram o contexto pandémico, percebe-se a
necessidade de se promover a igualdade e equidade dentro do ambiente escolar. O acesso a
esses recursos tecnoldgicos deve ser uma realidade para todos 0s alunos, somente assim teremos
uma educacdo humanizada e igualitaria.

Ao finalizar, conclui-se que cabe a nds, educadores, assimilar a melhor forma de inserir
esses recursos tecnologicos no cotidiano escolar, buscando inovar e tornar as aulas e o proprio
ambiente escolar mais atrativos. Portanto, é imprescindivel a participacdo de todos os
segmentos da comunidade escolar para fazer com que esses recursos tecnoldgicos facam parte
do cotidiano da escola, é fundamental a formacdo de todos os profissionais que atuam na
educacdo desde o administrativo até o setor pedagdgico. Essa formacéo deve ser proporcionada
pelos poderes publicos em todas as suas esferas, de acordo com o Artigo 62, da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Bésica (LDB).

Educar, portanto, ndo pode implicar tdo somente transmissdo de informacdes,
assegurando que elas sejam retidas na memaria para serem utilizadas em outras oportunidades,
uma vez que, a qualquer momento, elas poderdo deixar de ser importantes e significativas.
Concluimos, portanto, que as tecnologias de informacdo e comunicacdo possibilitam ao
individuo ter acesso a milhares de informacdes e pode servir como ferramenta de aprendizagem,

como espaco de socializacdo, gerando saberes e conhecimentos cientificos.
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