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Resumo

O presente artigo analisa trés Projetos Pedagdgicos de Curso
(PPC) da éarea de Ciéncias Biologicas por meio de um
instrumento de pesquisa denominado Matriz do Saber — M(S).
Os procedimentos metodoldgicos se fundamentaram na Analise
Textual Discursiva (ATD). As leituras vertical e horizontal da
Matriz M(S) revelaram, respectivamente, as seguintes
distribui¢Bes dos excertos analisados: 77,2% incidiram na coluna
3 (ensino) e 85,5% foram alocados na primeira linha
(epistémica). A analise dos dados também revelou uma
importante lacuna: trata-se da auséncia de excertos na coluna 2
da Matriz M(S), dedicada as determinacGes do saber em relacéo
a aprendizagem docente. Este é um resultado preocupante, visto
que os PPC ndo fazem qualguer mengdo ou aportam
consideragBes para os docentes formadores sobre como conduzir
suas aulas (aspectos metodoldgicos), como pensar em
perspectivas dos contetidos (aspectos epistémicos), enfim, como
desenvolver os condicionantes da acdo docente.
Palavras-chave: Matriz do Saber. Ciéncias Bioldgicas. Projeto
Pedagdgico de Curso. Saberes docentes. Saber curricular.
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1 INTRODUCAO

A partir da década de 1980 os estudos na area da formacdo de professores tiveram o
proposito de investigar a base do conhecimento para a docéncia. Estudiosos internacionais
como Shulman (1986, 2005); Tardif (2000); Névoa (2009) e Gauthier et al. (2013) destacam-
-se, além de Pimenta (1997), no Brasil. Eles mobilizaram esforgos no sentido de investigar e
sistematizar os saberes da docéncia. Assim, pesquisas recentes nesta area abordam os saberes
docentes, estes que fazem parte do cotidiano escolar, bem como outros saberes que 0s
constituem.

Os pesquisadores citados partem do pressuposto de que o saber docente é social,
heterogéneo, plural e temporal, adquirido ao longo da histéria do sujeito. Evidencia-se que o
professor esta sempre em formacao e seus conhecimentos na area da docéncia antecedem sua
formacéo académica, uma vez que comegam antes mesmo do ingresso na licenciatura, ainda
nos bancos escolares na condicdo de aluno (TARDIF, 2002).

Desta forma, o saber docente implica em acgdes diretamente relacionadas ao trabalho dos
professores que vao além da sala de aula. Nesse sentido constitui-se como um saber concebido
por outros saberes originarios, como o saber curricular.

Inspirados por estudar as rela¢fes do sujeito aprendiz com o “[...] mundo escolar e, mais
especificamente, com as relagdes com o saber, o ensinar ¢ o aprender em sala de aula”
(ARRUDA; PASSOS, 2017, p. 99), assim como indicam 0s autores citados, optamos por
investigar a questdo do saber curricular na graduacdo em Ciéncias Bioldgicas e observar
particularidades no referido curso quanto a possibilidade de atuacdo profissional de seus
egressos que, mesmo sendo habilitados em licenciatura, tém o direito de exercer ndo apenas a
docéncia, mas atividades técnicas do bidlogo (BRASIL, 1979).

Diante desse contexto, elegeu-se como questdo investigativa: De que maneira 0s
Projetos Pedagdgicos de Curso (PPC) de Ciéncias Bioldgicas orientam a formacdo inicial de
professores, na perspectiva da Matriz do Saber — M(S)? Na busca pela resposta a esta questao
dedicamo-nos a caracterizar o curriculo como ordenador da estrutura da formacéo académica e
interpretar os Projetos Pedagdgicos do Curso (PPC) de Ciéncias Bioldgicas, tendo a M(S) como
fundamento, no que se refere aos saberes docentes, em especial ao saber curricular.

Estando posta a questdo de pesquisa que focamos neste artigo, trazemos alguns

esclarecimentos sobre curriculo e PPC.
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Em relacdo ao conceito de curriculo que, a luz de Sacristan (2013) é entendido como
instrumento responsavel por agregar e organizar os conteldos a serem estudados em um
determinado nivel de instrucdo académica por aqueles que estdo em processo de formacéo,
verifica-se a necessidade de ampliar a reflexdo, sem perder de vista sua natureza dinamica e
transitoria. Arroyo (2008), considerando essas caracteristicas indicadas, reafirma que as

questdes relacionadas ao curriculo, presentes nas instituicGes de ensino:

[...] e na teoria pedag6gica mostram um primeiro significado: a consciéncia de que os
curriculos ndo sdo conteldos prontos a serem passados aos alunos. Sdo uma
construcdo e selecdo de conhecimentos e praticas produzidas em contextos concretos
e em dinamicas sociais, politicas e culturais, intelectuais e pedagdgicas.
Conhecimentos e praticas expostos as novas dinamicas e reinterpretados em cada
contexto historico. As indagacOes revelam que ha entendimento de que os curriculos
sdo orientados pela dindmica da sociedade (ARROYO, 2008, p. 9).

As indagac0es das instituicGes de ensino e dos profissionais a respeito das finalidades
educacionais do curriculo exigem um exercicio reflexivo que inclua questdes relacionadas a
dindmica social, a cultura e a politica daquele contexto social, tendo como base reflexiva o
conhecimento e as praticas educativas da instituicdo em questdo (ARROYO, 2008).

Silva (2017) defende que o ponto fundamental para a constituicao de qualquer curriculo
consiste em saber qual conhecimento precisa ser ensinado e aprimorado. Ou seja, 0 que ensinar
para formar o estudante. Por isso, as teorias do curriculo empenham-se de maneira evidente, ou
velada, “[...] em desenvolver critérios de sele¢do que justifiquem a resposta que dardo aquela
questdo. O curriculo é sempre o resultado de uma selecdo: de um universo mais amplo de
conhecimentos e saberes seleciona-se aquela parte que vai constituir, precisamente, o curriculo”
(SILVA, 2017, p. 15).

Nesse cenario, € que se estabelece o papel articulador e indispensavel da relacdo entre
curriculo e Projeto Pedagogico de Curso (PPC). Isso porque, tomando por fundamento os
autores supracitados, o curriculo é compreendido como parte de um projeto mais amplo, capaz
de traduzir a proposta educacional de uma instituicdo de ensino e, neste caso em tese, de um
curso de graduacdo.

Este documento, de dominio publico, € um instrumento que indica as a¢des académicas
que direcionam a gestdo e as atividades pedagdgicas de cada curso de graduacdo no contexto
universitario. Trata-se da identidade de um curso, visto que “[...] ndo existe um projeto de curso
isolado. Ele é parte de um projeto institucional, que é parte da uma universidade, que é parte de

um sistema de educacdo, que ¢ parte de um projeto de sociedade” (VEIGA, 2004, p. 17). Um
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documento elaborado de forma coletiva e participativa por integrantes do curso, observando as
diretrizes e as normas institucionais. Segundo Veiga (2004, p. 25):

O projeto politico-pedagégico é mais do que uma formalidade instituida: é uma
reflexdo sobre a educacgéo superior, sobre 0 ensino, a pesquisa e a extensao, a producéo
e a socializacdo dos conhecimentos, sobre o aluno e o professor e a pratica pedagégica
que se realiza na universidade. O projeto politico-pedagdgico é uma aproximacao
maior entre o que se institui e o que se transforma em instituinte. Assim, a articulacéo
do instituido com o instituinte possibilita a ampliacdo dos saberes.

Na esfera da legislacdo nacional, a énfase maior no que se refere a elaboracgéo de projetos
pedagogicos tem seu amparo na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) n.
9394/96, de 20 de dezembro de 1996, inciso I do Art. 12, ao disciplinar que “Os
estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu sistema de ensino, teréo
a incumbéncia de eclaborar e executar sua proposta pedagogica” (BRASIL, 1996), cuja

autonomia vem reforcada no inciso 11 do Art. 53 da mesma Lei:

Art. 53. No exercicio de sua autonomia, sdo asseguradas as universidades, sem
prejuizo de outras, as seguintes atribuigdes:

[.];

Il — fixar os curriculos dos seus cursos e programas, observadas as diretrizes gerais
pertinentes (BRASIL, 1996).

Como desdobramento da LDBEN, as Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos
(DCN) s@o documentos de referéncia para a organizagdo e a elaboracdo dos cursos de nivel
superior. Expedidas pela Camara de Educacdo Superior (CES) do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE), Ministério da Educacdo (MEC), as Diretrizes séo especificas para cada curso.

No caso do curso de Ciéncias Bioldgicas, os documentos que orientam a formulacao do
projeto pedagdgico sdo: as Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Ciéncias
Biologicas — Parecer do CNE/CES n° 1.301/2001, de 06 de novembro de 2001 e Resolugédo
CNE/CES n° 2, de 19 de fevereiro de 2002-A,; e a Resolucdo do CNE/CES n° 7, de 11 de marco
de 2002-B.

Entretanto, compete as instituicbes de ensino definir, planejar, propor e, entdo, executar
acOes que direcionem a formacdo académica para determinado fim. Nas caracteristicas de um
projeto, esse instrumento apresenta concepcdes de ensino e de aprendizagem que revelam a
intencionalidade educativa e de formacao profissional de um determinado curso, neste caso, de
graduacdo.

No que se refere a composicdo dos PPC investigados, as referéncias internas sao

encontradas no Estatuto e no Regimento Geral da Instituicdo de Ensino Superior (IES), bem
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como em normativas institucionais aprovadas por Conselhos Internos, a partir dos quais 0s
trabalhos efetivos de elaboracgéo e de avaliagdo das propostas podem ser empreendidos.

H& que se ressaltar que os atos regulatérios mencionados reforcam a competéncia e
autonomia dos Colegiados de Curso na elaboragdo de suas propostas pedagdgicas, por entender
que essa € a instancia competente para a estruturacdo curricular de curso, respeitada a legislacdo
federal. Cabe, portanto, as instancias subsequentes e superiores a verificagdo do atendimento a
legislacdo e das possibilidades técnico-administrativas de implantacdo dos projetos propostos
pelos cursos, de forma que, ao refletir a respeito da estrutura organizacional dos cursos de
graduacdo, faz-se imprescindivel considerar a constituicio do documento que tem por
finalidade apresentar o curso a comunidade académica como um instrumento pedagdgico:

Um PPC é elaborado em grupos conceituais, quais sejam: fundamentacéo e principios
norteadores; organizacao curricular e programas disciplinares; e, regulamentos. A defini¢do do
curriculo e dos programas disciplinares é estabelecida a partir dos pressupostos e fundamentos,
bem como das politicas de ensino da instituicdo, e se desdobra nos regulamentos
complementares necessarios ao pleno desenvolvimento da proposta curricular.

Araujo, ao discutir a formacdo da identidade docente, indica que

[...] o individuo constréi sua identidade na interagdo com outro. Essa construcéo esta
relacionada ao contexto em que o sujeito esta inserido, que possibilita (ou ndo) suas
experiéncias, atingindo os atributos necessarios. Nossa identidade é nosso modo de
ver, sentir, pensar e agir sobre o mundo a partir das relagdes estabelecidas com nossos
pares no meio em que vivemos (ARAUJO, 2017, p. 20).

Portanto, os conhecimentos e os saberes que constituem o curriculo e, neste caso
também o PPC, estdo fortemente relacionados a formacéo e a identidade profissional, uma vez
“[...] que a identidade docente resulta do efeito das relacbes com os professores (e seus saberes
docentes), com as instituicdes de educagio” (ARAUJO, 2017, p. 58) com a equipe pedagogica,
com os estudantes e com o0 seu proprio conhecimento.

E nesse contexto de indissociabilidade entre curriculo, PPC e formagc&o docente que esta
pesquisa, cujos resultados trazemos neste artigo foi desenvolvida. Os cursos de graduacdo em
Ciéncias Biologicas investigados foram codificados com a letra C, seguida de numeral
determinado a partir da ordem alfabética correspondente ao nome da Instituicdo (C1, C2 e C3).
Esses cursos estdo estruturados de maneiras distintas e cada um apresenta suas especificidades.
No periodo em que a pesquisa foi desenvolvida, dos trés cursos, dois eram ofertados na

modalidade de licenciatura e um tinha sua oferta com dupla modalidade: licenciatura e
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bacharelado. A vista disso, buscar informagdes nos trés tornou possivel perceber caracteristicas
pedagogicas e curriculares de cada curso.

Cabe informar também que a M(S) ja foi aplicada em outras situacfes investigativas:
em uma delas com a finalidade de analisar o processo de mudanca curricular de um Instituto
Federal do Parana (IFPR) e que os dados de pesquisa foram atas de reunido da comisséo de
curriculo (CORREA; ARRUDA; PASSOS, 2020); na outra, utilizou-se a M(S) para validar a
aplicabilidade de um guia didatico produzido para o Ensino de Quimica. Neste caso, o corpus!
interpretado e alocado na Matriz foi o depoimento de estudantes de Ciéncias Bioldgicas de uma
Universidade Estadual do Parand, a respeito dos conteldos quimicos presentes no guia (RISSI,
2020).

Na sequéncia trazemos: informacdes a respeito do aporte tedrico utilizado durante o
desenvolvimento da pesquisa; esclarecimentos sobre os procedimentos metodoldgicos, a coleta
e a organizacdo dos dados; diversos detalhes a respeito dos resultados encontrados; as
considerac0es finais que este processo analitico proporcionou. Cabe destacar nesta introducao

que a completude da pesquisa pode ser acessada em Levandovski (2019).

2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

Esta secdo esta dividida em trés partes: na primeira tratamos do conhecimento e saber
docente, focando principalmente em Shulman e Tardif; na segunda, discorremos sobre a relacao
com o saber em sala de aula; finalmente, na Gltima parte da secdo, apresentamos a Matriz do

Saber, M(S), como o principal instrumento de analise dos dados aqui analisados.

2.1. CONHECIMENTO E SABER DOCENTE

Na década de 1980 o pesquisador Shulman defendia que o avango do conhecimento na
area educacional necessitaria ter como proposta o desenvolvimento e a formacdo de
professores. Neste sentido, o autor afirmava que tais estudos precisavam investigar de onde
partem as explicacdes dos professores no ato de ensinar. Essa defesa foi um marco importante
para a época, considerando que os estudos sobre o ensino naquele periodo tendiam a ignorar as
questdes relacionadas ao professor e concentravam esforcos em tematicas vinculadas a
aprendizagem com énfase na psicologia cognitiva (SHULMAN, 1986; MARTINEAU;
GAUTHIER, 1999; GAUTHIER et al., 2013).

1«[...] o conjunto dos documentos tidos em conta para serem submetidos aos procedimentos analiticos” (BARDIN,
2011, p. 126).
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Assim, surgiu a necessidade de estudos que buscassem o equilibrio entre o aspecto
pedagogico e o conhecimento cientifico necessario para o exercicio da docéncia. Para Shulman
(1986, 2005), a pesquisa sobre o conhecimento docente necessitava pautar-se em caracteristicas
como conhecimento, compreensao, habilidades e disposi¢cdo necessaria para a atuacao eficiente
do professor no ensino. E entre as areas de investigacdo de Shulman contemplava-se a formacao
do professor de Biologia (foco da pesquisa realizada por nos).

Shulman (1986) e seus colaboradores passaram entdo a considerar como ponto central
de estudo a transicdo do estudante universitario da area da licenciatura para a do professor em
inicio de carreira. Entre as inquietaces investigativas, procuravam saber como o estudante
universitario transformava o conhecimento académico em saber escolar a ser transmitido e
aprendido pelos alunos. Shulman especificou trés tipos de conhecimento docente (SHULMAN,
1986, p. 9): o conhecimento da mateéria a ser ensinado (subject matter content knowledge), o
conhecimento pedagogico do conteddo (pedagogical content knowledge) e o conhecimento
curricular (curricular knowledge).

Shulman ficou conhecido, principalmente, pela proposicdo de que além do
conhecimento da matéria a ser ensinada haveria um conhecimento pedagdgico do conteldo,

assim definido por ele:

Um segundo tipo de conhecimento do contetido é o conhecimento pedagdgico, que
vai além do conhecimento da matéria em si para a dimensdo do conhecimento da
matéria para o ensino [...] Dentro da categoria do conhecimento pedagdgico do
contelido eu incluo [...] as maneiras de representar e formular a matéria que a torna
compreensivel para os outros (SHULMAN, 1986, p. 9).

Da mesma forma, diferentes estudos na area da formacdo docente daquele periodo
ponderaram que, embora o conhecimento do contetdo pelo professor fosse reiteradamente “[...]
considerado um fator importante para um ensino eficaz, parece que sua relacdo com o
desempenho no ensino é curvilinea; ou seja, esse conhecimento exerce um efeito positivo até
certo limite e depois perde influéncia” (DARLING-HAMMOND, 2015, p. 233). Segundo a
autora, o dominio pedagdgico do docente, que inclui conhecimentos a respeito da
aprendizagem, de como se aprende, como a ainda utilizacdo adequada de metodologias de
ensino e conhecimento de curriculo, trazem resultados mais eficazes para a instrucdo do
estudante.

Adotaremos aqui a definicdo de Tardif a respeito do que seriam os saberes docentes:

“Pode-se definir o saber docente como um saber plural, formado pelo amalgama, mais ou menos
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coerente, de saberes oriundos da formacéo profissional e de saberes disciplinares, curriculares
e experienciais” (TARDIF, 2002, p. 36).
Neste artigo estamos particularmente interessados nos saberes curriculares, entendidos

COmo Os:

[...] discursos, objetivos, contelidos e métodos a partir dos quais a institui¢do escolar
categoriza e apresenta os saberes sociais por ela definidos e selecionados como
modelos da cultura erudita e de formacdo para a cultura erudita. Apresentam-se
concretamente sob a forma de programas escolares (objetivos, contetidos, métodos)
que os professores devem aprender a aplicar (TARDIF, 2002, p. 38).

2.2. ARELACAO COM O SABER EM SALA DE AULA
Hé& cerca de dez anos temos nos ocupado com a dinamica dos processos de ensino e
aprendizagem em sala de aula, criando instrumentos de pesquisa (ARRUDA; LIMA; PASSOS,
2011; ARRUDA; PASSOS, 2017), refletindo sobre as relagdes com o saber em sala de aula
(ARRUDA; PASSOS, 2015) e sobre as acdes docentes, discentes e suas conexdes (ARRUDA,;
PASSOS; BROIETTI, 2021). Em todas estas pesquisas adotamos como base um modelo da
sala de aula padrdo denominado triangulo didatico-pedagdgico, representado na Figura 1:

Figura 1 - Triangulo didatico-pedagdgico

S

P E
Fonte: Arruda e Passos (2015).

Na Figura 1, E é o estudante ou uma classe, P o professor e S o saber a ser ensinado, 0s
quais estabelecem relacGes diversas com o ensino, com a aprendizagem e com o saber. Nesta

figura, os segmentos sdo assim compreendidos:

E-P (ou P-E) indica as relagdes entre o professor e os estudantes e representa o ensino.
E-S (ou S-E) indica as relacbes entre os estudantes e o saber e representa a
aprendizagem discente. P-S (ou S-P) indica as relagfes entre o professor e o saber e
representa a aprendizagem docente (ARRUDA; PASSOS, 2017, p. 100).

Tendo como suporte tedrico alguns escritos de Bernard Charlot, assumimos com este
autor que a relagdo com o saber ¢, de um modo geral, “uma forma de relacdo com o mundo”
(CHARLOT, 2000, p. 78), onde o mundo pode ser entendido como um conjunto de
significados, que antecedem o nascimento da pessoa e também como um espago para a

realizacdo de atividades.
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Interessa-nos, em especial, a relagdo com o saber em sala de aula, o espaco representado
pela Figura 1, onde o saber (S) circula, estabelecendo relacbes com os atores P e E. Nas
situagBes usuais 0 saber é o conteudo escolar (a matéria a ser ensinada ou um contetido
especifico), mas pode ser entendido, de uma forma mais ampla, como os saberes docentes,
conforme definido por Tardif (saberes da formacdo profissional, disciplinares, curriculares e
experienciais).

Outro pressuposto assumido, também originado da leitura de Charlot, € o que
denominamos de relacGes R3, ou seja, as relacdes epistémicas, pessoais e sociais com o saber
em sala de aula, definidas no Quadro 1:

Quadro 1 - Relacgfes epistémicas, pessoais e sociais com o0 mundo escolar (R3)

a) Relacdo epistémica: o sujeito demonstra uma relacdo epistémica com o mundo escolar quando utiliza
discursos puramente intelectuais ou cognitivos a respeito do ensino, da aprendizagem e dos eventos que
ocorrem nesse universo, expressando-se, em geral, por meio de oposi¢des do tipo sei/ndo sei, conhego/ndo
conheco, compreendo/ndo compreendo etc.

b) Relaco pessoal: 0 sujeito demonstra uma relacdo pessoal com o mundo escolar quando utiliza discursos que
remetem a sentimentos, emoc0es, sentidos, desejos e interesses, expressando-se, em geral, por meio de
oposic¢des do tipo gosto/ndo gosto, quero/ndo quero, sinto/ndo sinto etc.

¢) Relacdo social: finalmente, o sujeito demonstra uma relacdo social com o mundo escolar quando utiliza
discursos que envolvem valores, acordos, preceitos, crencas, leis, que tém origem dentro ou fora do mundo
escolar, expressando-se, em geral, por meio de oposi¢6es do tipo valorizo/ndo valorizo, devo/ndo devo (fazer),
posso/ndo posso (sou ou ndo autorizado a fazer) etc.

Fonte: Arruda e Passos (2017).

Com base nas ideias brevemente expostas, foi possivel demonstrar que a aplicacdo das
relacdes R3 (Quadro 1) ao triangulo didatico-pedagdgico (Figura 1) geram trés instrumentos de
pesquisa denominados: Matriz do Professor, M(P); Matriz do Estudante, M(E); e Matriz do

Saber, M(S)?. Na proxima subsecdo descrevemos a Matriz M(S) em mais detalhes.

2.3. A MATRIZ DO SABER — M(S)
Os PPCs foram analisados com base no instrumento de pesquisa referido na secéo
anterior como Matriz do Saber, abreviadamente, M(S) e descrito em Arruda e Passos (2017).
Tal Matriz “[...] aborda os efeitos da acdo (indireta) do saber na sala de aula, focando nos

documentos, objetos e atividades que influenciam de alguma forma o seu funcionamento”
(ARRUDA; PASSQOS, 2017, p. 103). A Matriz M(S), descrita no Quadro 2, € um instrumento

2 Os procedimentos de criagdo destes instrumentos de pesquisa sdo descritos longamente em Arruda e Passos
(2017), por isto ndo vamos detalhar este ponto neste artigo.
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bastante adequado para analisar os efeitos da acéo curricular sobre as relagdes, percepcdes e

acOes de professores e estudantes em sala de aula.

Quadro 2 - Matriz do Saber M(S)

Determinacdes

1

2

3

(conhecimento)

aprendizagem discente

docente do ponto de vista

do saber A respeito da A respeito da A respeito do ensino
aprendizagem discente aprendizagem docente (segmento P-E)
Relagdes (segmento S-E) (segmento S-P)
com o saber
Célula la Célula 2a Célula 3a
Diz respeito as Diz respeito as Diz respeito as
o determinac@es do saber determinac@es do saber em | determinacBes do saber em
Epistémica em relacdo a relacdo a aprendizagem relacdo ao ensino do ponto

de vista epistémico

do ponto de vista epistémico
epistémico
Célula 1B Célula 2B Célula 3B

Diz respeito as

Diz respeito as

Diz respeito as

aprendizagem discente
do ponto de vista social

docente do ponto de vista
social

Pesl; oal determinac@es do saber determinac@es do _saber em determina@ﬁes.do saber em
) em relacdo a relacdo a aprendizagem relacdo ao ensino do ponto

(sentido) aprendizagem discente docente do ponto de vista de vista pessoal

do ponto de vista pessoal pessoal
Célula 1y Célula 2y Célula 3y

Diz respeito as Diz respeito as Diz respeito as
SoZiaI determinagﬁesqu saber determjna\gﬁes do gaber em deter[mnagc”)es.do saber em
(valor) em relacdo a relacdo a aprendizagem relacdo ao ensino do ponto

de vista social

Fonte: Arruda e Passos (2017, p. 111-112).

Na sequéncia detalnamos a caracterizacdo das nove células da Matriz do Saber

(considerando-as linha a linha), pautando-nos em Arruda, Lima e Passos (2011), Arruda,
Benicio e Passos (2017) e Arruda e Passos (2017).

O setor 1a diz respeito as determinac6es do saber (PPC Biologia) sobre a aprendizagem

dos estudantes de Ciéncias Biologicas; as maneiras como eles se apropriam do saber, de como
buscam compreendé-lo cada vez mais. Trata-se da influéncia do PPC no processo de
aprendizagem desses estudantes. O setor 2a diz respeito as determina¢des do saber (PPC
Biologia) sobre a aprendizagem dos professores formadores do curso de Ciéncias Bioldgicas;
as maneiras pelas quais eles se apropriam do saber, de como buscam compreender. Trata da
influéncia do PPC no processo da aprendizagem do professor enquanto formador de novos
bidlogos. O setor 3a diz respeito as determinagdes do saber (PPC Biologia) sobre o ensino no
curso de Ciéncias Bioldgicas, desde a sistematizacdo do processo pedagdgico, como no caso
das ementas das disciplinas, até os procedimentos avaliativos, metodoldgicos e demais

componentes curriculares relacionados a dimenséo epistémica.
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O setor 1B diz respeito as determinagdes do saber (PPC Biologia) em relagcdo a
aprendizagem dos estudantes de Ciéncias Bioldgicas no ambito pessoal. O quanto o estudante
se envolve com o curso, com 0s componentes curriculares oferecidos; o quanto vai construindo
uma identidade profissional por situar-se naquele contexto académico. O setor 2f3 diz respeito
as determinacdes do saber (PPC Biologia) em relacdo a aprendizagem do professor do curso de
Ciéncias Bioldgicas no ambito pessoal. O quanto o docente se envolve com o curso, com 0s
componentes curriculares, o quanto atribui de sentido pessoal a profissdo, ao modo préprio de
aplicar e praticar as regras e orientacdes do PPC para a formacdo de seus estudantes. O setor 33
diz respeito as determinagdes do saber (PPC Biologia) sobre o ensino, no curso de Ciéncias
Bioldgicas, na dimensdo pessoal. Ao sentido que o ensino adquire no curso, 0 quanto implica
no envolvimento, na motivacdo e no interesse com relacdo as interacdes entre professores e
estudantes.

O setor 1y diz respeito as determinagdes do saber (PPC Biologia) sobre a aprendizagem
dos licenciandos em Ciéncias Biologicas do ponto de vista social. Do Perfil do profissional que
se espera formar, de seus compromissos éetico-profissionais, suas competéncias e qualificacdes
para o0 exercicio da profissdo na sociedade. O setor 2y diz respeito as determinagdes do saber
(PPC Biologia) sobre a aprendizagem do docente do curso de Ciéncias Biologicas no ambito
social. Do perfil profissional esperado dos professores formadores, de seus compromissos éetico-
profissionais, suas habilidades de interagir com os atores do contexto profissional e de negociar
valores com vistas a formacdo de seus estudantes. O setor 3y diz respeito as determinagdes do
saber (PPC Biologia) relacionadas ao ensino do ponto de vista social. Ao ensino enquanto
atividade social e interativa, ao valor do ensino para a formacao dos novos bi6logos e o impacto
desse movimento na sociedade.

A fim de esclarecermos um pouco mais sobre a M(S) indicamos que S pode ser pensado
como algo que orienta o funcionamento do tridngulo (ver Figura 1), como um “ator” ndo

humano ou actant (atuante) no sentido dado por Latour (2001, p.246). Como o elemento que:

[...] estabelece os objetivos de ensino e de aprendizagem a serem atingidos, os quais
envolvem para a sua consecucdo: (i) um planejamento, que especifica contetidos e
métodos (o curriculo de um curso, o projeto politico-pedagdgico, uma proposta PBL,
0 programa de uma disciplina, o planejamento de uma aula, uma sequéncia didatica
etc.); (ii) os objetos ou materiais didaticos de apoio, virtuais ou fisicos (livro, e-book,
site, equipamentos, objetos de aprendizagem etc.); (iii) as atividades ou os processos
organizados (experimentos, jogos, resolucdo de problemas, roteiros etc.) (ARRUDA,;
PASSOS, 2017, p. 102).

A seguir, vamos aos procedimentos metodoldgicos desta pesquisa.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Nesta secdo trazemos os procedimentos metodoldgicos acerca da proposta investigativa
sobre o saber curricular na formacdo de professores nos cursos de Ciéncias Bioldgicas
investigados.

Trata-se de uma pesquisa que se configura por qualitativa, abordagem largamente
utilizada nas Ciéncias Humanas por favorecer o estudo de tematicas ndo estritamente
quantificaveis, como no caso das questdes relacionadas ao processo de formacéo docente.

Conforme Bogdan e Biklen (1994), a pesquisa qualitativa apresenta caracteristicas bem
especificas, como a coleta de dados ricos em detalhes, a explicitacdo do contexto da pesquisa e
demais fatores relevantes que possam captar ao maximo a complexidade dos fenémenos
investigados. Para os autores supracitados, um pesquisador que desenvolve esse tipo de
investigacao tem por objetivo “[...] compreender o comportamento e experiéncia humanos. [...]
compreender o processo mediante o qual as pessoas constroem significados e descrever em que
consistem esses mesmos significados” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 70).

Nesse percurso investigativo, a observacdo e a tomada de dados por meio de registros
que possam ser transcritos favorecem o desenvolvimento de analises acerca das condicGes
humanas em sua riqueza contextual.

Como indicado anteriormente, dedicamo-nos ao estudo de trés Cursos de Ciéncias
Biologicas ofertados em universidades publicas do Parand, e cuja andlise dos seus PPC
oportunizou a tomada de dados de &mbito objetivo, ou seja, do conteddo textual destes. Essa
etapa envolveu a utilizacdo da Matriz M(S), descrita na secdo anterior, cujas células foram
consideradas como categorias a priori.

Dos cursos investigados, codificados por C1, C2 e C3, dois deles (C1 e C2) tiveram sua
criacdo na década de 1970. Enquanto C3, bem mais recente, foi criado no final da década de
1990.

Na organizacao geral dos PPC, os componentes curriculares tém seus desdobramentos
na forma de disciplinas obrigatdrias, eletivas ou optativas. Na configuracdo de componentes
obrigatdrios, pode-se elencar, em geral: o Estagio Supervisionado Obrigatdrio; o Trabalho de
Concluséo de Curso (TCC), as Atividades Académicas Complementares (AAC), as Atividades
Académico-Cientifico-Culturais (AACC) e demais atividades que sdo apresentadas nos

respectivos PPC de cada curso, como também a oferta de disciplinas eletivas e optativas.
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No caso das eletivas, sdo disciplinas relacionadas a area do curso para fins de
integralizacédo curricular, ofertadas em outras turmas, turnos ou cursos que podem fazer parte
da formacdo do académico. Ja as disciplinas optativas permitem ao académico escolher uma
determinada disciplina, mesmo que esta ndo esteja relacionada ao curso que pertence. Esta
possibilidade de ampliar o curriculo de forma autbnoma pelo académico, optando por cursar
disciplinas ndo obrigatdrias, esta prevista nos trés PPC.

Ao buscar dados de identificacdo de cada curso de Ciéncias Bioldgicas nos PPC,

observou-se que eles apresentam especificidades no modo de oferta, conforme Quadro 3.

Quadro 3 - Dados de identificacdo dos cursos

Curso Modalidade Periodo HCar,gg Duracgéo Vagas
oréria
C1 Licenciatura em Biologia Noturno 3.730 5 anos 40
Cc2 Licenciatura em Biologia Noturno 3.100 4 anos 40
C3 LlcenC|§turg € Bgch{ar-elado Integral 4.745 5 anos 50
em Ciéncias Bioldgicas

Fonte: Dados da pesquisa.

Diante do exposto, observou-se que, apesar dos cursos atenderem a mesma legislacédo
nacional e estadual, cada um esta estruturado de forma distinta, refletindo, por consequéncia,
na pratica pedagogica do docente formador e na formacao académica de seus egressos. Por isso,
cremos que uma andlise detalhada de seus Projetos Pedagdgicos poderia favorecer a
evidenciacdo de saberes curriculares subjacentes, o que se tornou nosso foco de pesquisa.

Assim, considerando os PPC, foi observado que os documentos tém uma estrutura muito
semelhante, como apresenta o Quadro 4, em que na primeira coluna trazemos os Eixos

Estruturantes e na segunda coluna informacdes gerais.

Quadro 4 - Estrutura dos Projetos Pedagégicos dos Cursos

Eixo | — Apresentacéo/

~ Dados Gerais — Principios Norteadores
Fundamentac&o

1.1.1 Curso de: (Modalidade/Habilitagio/Enfase):

1.1.2 Titulo (Grau) de:

1.1.3 Carga horéria total do curso:

1.1.4 Duragdo:

1.1.5 Turno de oferta

1.1.6 Local de funcionamento: Campus Universitario......

1.1.7 Regime — Seriado Anual

1.1.8 NUmero atual de vagas:

1.1.9 Condices de ingresso: processo seletivo; transferéncia externa, portador de
diploma de curso superior.

1.1 Dados de identificagdo

1.2 Legislagao em vigor 1.2.1 Criagdo:
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1.2.2 Autorizacao:
1.2.3 Primeiro Reconhecimento:
1.2.4 Ultima Renovag&o do Reconhecimento

1.3 Historico e diagnostico

1.3.1 Levantamento de dados do curso (clientela atendida durante o
funcionamento, vagas ofertadas, demanda, evaséo etc.)

1.3.2 Mudancas curriculares ocorridas

1.3.3 Mudancas de turno

Descricdo da situacdo atual do curso em relacdo aos alunos que esta formando
(qualidade do curso, perfil profissional)

1.4 Estrutura do Curso —
componentes curriculares

1.4.1 Apresentagdo da Matriz Curricular

1.5 Relagdo com a extensdo,
pesquisa e pds-graduacdo

1.5.1 Descricdo da situacdo atual do curso em relacdo aos alunos que esta
formando

1.6 Corpo Docente Atuante
no Curso

1.6.1 Titulagdo
1.6.2 Regime de Trabalho

1.7 Recursos materiais
existentes

7.1 Descrever o patriménio (salas de aula, equipamentos eletrdnicos etc.)

Eixo Il — Organizacdo
Curricular

Matriz Curricular e Ementas

2.1 Objetivos

2.1.1 Prop6sito do curso

2.2 Perfil Profissional

2.2.1 Caracteristicas técnicas
2.2.2 Competéncias e habilidades exigidas

2.3 Sistema de Avaliacéo

2.3.1 Citar como é a avaliagdo no regimento da IES e que sera adotada no novo
projeto

2.4 Ementas

2.4.1 Ementas das disciplinas por periodo letivo

2.5 Estagio Supervisionado

2.5.1 Organizacdo, carga horéria e regulamentacéo interna

Eixo 11l — Regulamentos

Regulamentacéo Propria do Curso para Componentes Curriculares
Especificos

3.1 Legislagdo Bésica

3.1.1 Diretrizes curriculares nacionais dos cursos (DCN) e estaduais, pareceres e
resolugdes referentes ao curso

3.1.2 Legislagéo que regula a profissdo que o curso habilita exercer Estagio
Supervisionado Obrigatério (regulamentos)

3.1.3 Atividades Académico-Cientifico-Culturais — AACC (regulamentos)

3.1.4 Prética como Componente Curricular — PCC (regulamentos)

3.1.5 Trabalho de concluséo de curso — TCC (regulamentos)

Fonte: Dados da pesquisa.

Os Eixos | e Il tratam de informag6es técnicas dos cursos, como sua identificacao,

legislacdo, composicdo, historia, corpo docente e recursos. Os elementos prescritivos ndo

fornecem dados para uma analise voltada a formacdo pedagdgica, estando vinculado a

caracterizacdo geral dos cursos.

Dessa estrutura basica, entendeu-se pertinente, entdo, analisar o Eixo Estruturante 1l

(Organizagdo Curricular), uma vez que trata de questdes que caracterizam a formacéo
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pedagogica dos licenciandos e que estdo relacionadas a organizagdo curricular do curso,
destacada com sombreamento no quadro anterior.

Segundo a prépria proposta, a Organizacao Curricular destacada tem como propdsito a
sistematizacdo de um curso de graduagdo que estuda a relacdo entre 0s seres vivos e 0 meio
ambiente, como também os processos e 0s meios reguladores da vida. Deste modo, o professor
formado na &rea precisa ter conhecimento da natureza, compreendendo o processo evolutivo no
decorrer da histéria do ser humano e suas relacbes de interdependéncia e diversidade de
espécies. A compreensdo de tais relaces envolve o conhecimento das condicdes fisicas do
meio ambiente, a forma de vida e a organizacdo funcional das espécies e dos sistemas
bioldgicos. Entretanto, a formacgdo do professor tem como prioridade compreender “[...] as
relacdes estabelecidas pelos seres humanos, dadas a sua especificidade. Em tal abordagem, os
conhecimentos biolégicos ndo se dissociam dos sociais, politicos, econdmicos e culturais”
(BRASIL, 2001, p. 01).

O tratamento das informacdes foi possivel mediante os seguintes encaminhamentos
metodoldgicos: primeiramente procedeu-se a selecdo das secdes que seriam analisadas, visto
que muitas delas versavam sobre legislacédo e dados técnicos dos cursos, como numero de vagas,
periodo de oferta, modo de integralizacdo, ndo configurando conteido de interesse para esta
pesquisa. Nesse sentido, foram selecionadas as se¢des voltadas aos componentes curriculares
de cada curso e sua forma de cumprimento: Objetivos, Perfil Profissional, Sistema de
Avaliacdo, Ementas e Estagio Supervisionado.

Em continuidade, para que as informacgdes contidas nas secdes analisadas dos PPC
pudessem ser aplicadas a Matriz do Saber, todo esse corpo textual foi submetido as fases iniciais
da Analise Textual Discursiva (ATD), conforme sugerem Moraes e Galiazzi (2011).

A desconstrucao dos textos do corpus e a unitariza¢do — as duas etapas iniciais indicadas
pela ATD — permitiram-nos chegar aos excertos textuais dos PPC que foram categorizados nas
células da Matriz do Saber. Para tanto, o procedimento de analise estabelecido considerou os
seguintes passos: a) selecdo das secdes de analise dos PPC dos trés cursos participantes; b)
leituras repetidas do conteddo textual das secBes selecionadas dos PPC, possibilitando a
aplicacdo dessas etapas ja destacadas. Na continuidade avangamos para uma terceira etapa a
codificacdo dos excertos e acomodacdo dos mesmos na Matriz do Saber. Por fim, no quarto
processo, realizamos a interpretacdo da Matriz gerada para cada PPC com a seguinte ordem

analitica: leitura vertical das distribui¢fes dos excertos, iniciando pelas colunas, a partir das
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celulas com maior incidéncia de excertos até as de menor incidéncia. Posteriormente, com uma
andlise horizontal das linhas da Matriz seguindo igualmente o fluxo da maior para a menor
incidéncia. Esse processo foi corroborado pelo controle das porcentagens das colunas e linhas
e balizado nos referenciais tedricos adotados na pesquisa.

Contudo, cabe esclarecer que para a apresentacao neste artigo, inserimos os dados de
cada curso em unica Matriz M(S), buscando trazer uma compilacdo com a evidenciacdo das
frequéncias e auséncias observadas para os trés PPC (Quadro 5)°.

4 APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Mediante os encaminhamentos expostos na se¢ao anterior, apresentamos no Quadro 5 a
Matriz M(S) Geral, o que nos possibilita observar a numeragao dos excertos selecionados dos
PPC analisados e categorizados.

Percorrendo a Matriz M(S) Geral, fica evidente a ndo incidéncia de elementos na
segunda linha — dimensdo Pessoal — e na segunda coluna, relacionada ao aprendizado docente,
ou seja, 0 segmento S-P, detalhado anteriormente nas descri¢des dos setores 2a, 23 € 2y.

Para cada uma das células em que houve a alocacdo de excertos traremos alguns
exemplos, mais especificamente seis para cada PPC, de um total de 288, sendo 84 do PPC1,
107 do PPC2 e 97 do PPC3. A fim de elucidar o que foi realizado, a interpretacéo integral,
como ja informado, pode ser acessada em Levandovski (2019). Nela estdo inseridos os trés PPC
e a organizacdo analitica de cada Unidade de Analise, conjuntamente com a célula em que foi
alocada.

Antes de iniciarmos a leitura dos excertos, cabem algumas informacdes: as partes em
italico referem-se ao fragmento do excerto que nos levou a inseri-lo naquela célula especifica;
quando da sua inexisténcia, consideramos o excerto completo. No primeiro parénteses ao final
do excerto, temos a que PPC ele se refere — PPC1, PPC2 ou PPC3; entre colchetes temos o
elemento do Eixo Estruturante Il (Organizacdo Curricular) apresentado no Quadro 2 com
sombreado, local em que o excerto esta descrito nos PPC; nos ultimos parénteses trazemos a
numeracdo do excerto que foi elaborada de forma crescente durante a organizacao, leitura e
interpretacdo dos mesmos.

Logo apo6s os exemplos relacionados ao setor 1a inserimos a Matriz M(S) Geral.

b) Reconhecer formas de discriminagdo racial, social, de género etc., que se fundem
inclusive em alegados pressupostos bioldgicos, posicionando-se diante delas de

% Mais detalhes em Levandovski (2019).
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forma critica, com respaldo em pressupostos epistemolégicos coerentes e na
bibliografia de referéncia; (PPC1) [Perfil Profissional] (excerto de nimero 7)

c) Atuar em pesquisa basica e aplicada nas diferentes areas das Ciéncias Bioldgicas,
comprometendo-se com a divulgacdo dos resultados das pesquisas em veiculos
adequados para ampliar a difusdo e ampliagdo do conhecimento; (PPC2) [Perfil
Profissional] (excerto de nimero 8)

Deve também ser capaz de compreender o processo histérico de construgdo do
conhecimento na area de biologia, no que diz respeito a conceitos, principios e teoria,
bem como a compreensdo do significado da Biologia para a sociedade e da sua
responsabilidade como educador nos varios contextos de sua atuacédo profissional, e
mostrar-se um cidaddo cientificamente educado, capaz de fazer uma leitura critica da
realidade, percebendo que as condicbes de vida ndo dependem s6 das causas
bioldgicas, mas também das questdes sociais, politicas e econémicas. (PPC2) [Perfil
Profissional] (excerto de nimero 22)

4) Entender o processo histérico de producao do conhecimento das ciéncias biolégicas
referente a conceitos/principios/teorias; (PPC3) [Perfil Profissional] (excerto de
namero 12)

Exemplos relacionados ao setor 1y:

A formagdo desse profissional deve ser pautada na concepc¢éo da educacdo como um
dos elementos de transformacdo social, consciente de sua responsabilidade como
educador nos varios contextos de atuagdo profissional. (PPC1) [Objetivos] (excerto
de nimero 3)

b) Reconhecer formas de discriminacéo racial, social, de género etc., que se fundem
inclusive em alegados pressupostos bioldgicos, posicionando-se diante delas de forma
critica, com respaldo em pressupostos epistemoldgicos coerentes e ha bibliografia de
referéncia; (PPC1) [Perfil Profissional] (excerto de nimero 6)

Em suma, o licenciado em Biologia deve estar preparado para a atuacdo como
produtor e divulgador do conhecimento; deve também ser educador e formador de
opinido, bem como cidad&o responsavel e atuante na preservagéo e conservagéo do
meio onde vive. (PPC2) [Perfil Profissional] (excerto de nimero 28)

2) Reconhecer formas de discriminag&o racial, social, de género etc., que se fundem
inclusive em alegados pressupostos bioldgicos, posicionando-se diante delas de forma
critica, com respaldo em pressupostos epistemoldgicos coerentes e ha bibliografia de
referéncia; (PPC3) [Perfil Profissional] (excerto de nimero 9)

10) Comprometer-se com o desenvolvimento profissional constante, assumindo uma
postura de flexibilidade e disponibilidade para mudangas continuas, esclarecido
quanto as opcdes sindicais e corporativas inerentes ao exercicio profissional. (PPC3)
[Perfil Profissional] (excerto de nimero 18)

Exemplos relacionados ao setor 3a:

Instituto Federal de Mato Grosso - Campus Confresa

O graduado em Ciéncias Bioldgicas devera possuir formacéo bésica, ampla e sélida,
critica e criativa, com adequada fundamentacdo tedrico-pratica que inclua o
conhecimento profundo da diversidade bioldgica, a organizagdo do nivel macro ao
microscopico, sua histéria e relagdes filogenéticas, padrdes de distribuicdo e relagdes
com o ambiente. (PPC1) [Perfil profissional] (excerto de nimero 20)

Execucdo do projeto de Trabalho de Conclusdo de Curso de acordo com o item 3.8.
(PPCL1) [Ementas] (excerto de nimero 80)

E um momento para se diagnosticar como ocorre a pratica no cotidiano da escola e a
rotina da mesma, levando um momento de anélise e reflexdo buscando entender os
desafios que perpassa na realidade da escola e a formacéo do licenciando. (PPC2)
[Estéagio supervisionado] (excerto de nimero 46)
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Educacdo como pratica social e cultural e a escola como um dos espagos educativos.
Estudos historicos da organizagéo escolar e seus projetos educativos a partir do século
XX. A organizagdo dos sistemas de ensino no contexto da Educagdo Bésica na
legislacdo brasileira atual: aspectos administrativos e pedagogicos. Atuacdo e
formagdo docente. (PPC2) [Ementas] (excerto de nimero 80)

Art. 72 Sera aprovado na disciplina ou atividade académica o estudante que obtiver
média igual ou superior a cinco (5,0), extraida aritmeticamente entre a média final e
a nota do Exame Final respectivo. (PPC3) [Sistema de Avaliacao] (excerto de nimero
23)

Art. 30° Estudante em Regime de Exercicio Domiciliar deve realizar o Estagio
Supervisionado Obrigatdrio em cronograma alternativo, aprovado pelo Colegiado de
Curso, desde que respeitada a legislacdo vigente. (PPC3) [Ementas] (excerto de
nimero 96)

Exemplos relacionados ao setor 3y:

Instituto Federal de Mato Grosso - Campus Confresa

A formacéo desse profissional deve ser pautada na concepgdo da educacédo como um
dos elementos de transformacéo social, consciente de sua responsabilidade como
educador nos varios contextos de atuacdo profissional. (PPC1) [Objetivos] (excerto
de nimero 2)

A formacéo desse profissional deve ser pautada na concepgdo da educacdo como um
dos elementos de transformacéo social, consciente de sua responsabilidade como
educador nos varios contextos de atuacdo profissional. (PPC2) [Objetivos] (excerto
de nimero 2)

O curso de Ciéncias Bioldgicas — integral, nas modalidades licenciatura e bacharelado,
tem, por objetivo, formar profissionais com conhecimento e experiéncia em Ciéncias
Bioldgicas e na arte de educar, visando o desenvolvimento da educacéo e da Ciéncia,
a defesa do bem comum, a protecdo do meio ambiente e a melhoria da qualidade de
vida em todas as suas formas e manifestacdes. (PPC3) [Objetivos] (excerto de nimero
2)
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Quadro 5 - Matriz M(S) Geral (PPC1, PPC2, PPC3)

Determinacdes

2
do saber A . ito d A respeito da 3
respeito da aprendizagem A respeito do ensino Totais
aprendizagem discente docente (segmento P-E)
Relagbes (segmento S-E) (segmento S-P)
com o saber g
(1) (4) (20) (30) (31) (32) (33) (34) (395)
(36) (37) (38) (39) (40) (41) (42) (43) (44)
(45) (46) (47) (48) (49) (50) (51) (52) (53)
(54) (55) (56) (57) (58) (59) (60) (61) (62)
(63) (64) (65) (66) (67) (68) (69) (70) (71)
(72) (73) (74) (75) (76) (77) (78) (79) (80)
(81) (82) (83) (84)
(1) (4) (19) (29) (30) (31) (32) (33) (34)
(35) (36) (37) (38) (39) (40) (41) (42) (43)
(44) (45) (46) (47) (48) (49) (50) (51) (52)
51 ooy o) (s o (53) (54) (55) (56) (57) (58) (59) (60) (61)
‘ @n @) (73 (72) (73) (74) (79) (76) (17 () (19)
Epistémica (7) (8) (10) (11) (20) 85,5%
- (80) (81) (82) (83) (84) (85) (86) (87) (88)
(conhecimento) | (21) (22) g% (25) (26) (89) (90) (91) (92) (93) (94) (95) (96) (97)
(98) (99) (100) (101) (102) (103) (104)
(4) (6) (10) (12) (105) (106) (107)
(1) (19) (20) (21) (22) (23) (24) (25) (26)
(27) (28) (29) (30) (31) (32) (33) (34) (35)
(36) (37) (38) (39) (40) (41) (42) (43) (44)
(45) (46) (47) (48) (49) (50) (51) (52) (53)
(54) (55) (56) (57) (58) (59) (60) (61) (62)
(63) (64) (65) (66) (67) (68) (69) (70) (71)
(72) (73) (74) (75) (76) (77) (78) (79) (80)
(81) (82) (83) (84) (85) (86) (87) (88) (89)
(90) (91) (92) (93) (94) (95) (96) (97)
Pessoal (sentido) 0%
(3) (5) (6) (9) (12) (14)
(15) (16) (17) (18) (19)
(24) (29) (85)
y 3) (5) (6) (9) (12) (13) .
Social (valor) (14) (1?2562)287) (18) (2)(2) () 14,5%
(3) (5) (7) (8) (9) (11)
(13) (14) (15) (16) (17)
(18)
Totais 22,8% 0% 77,2% 100%

PPC1 - representado pela cor azul. PPC2 — representado pela cor marrom. PPC3 — representado pela cor verde.

Fonte: Dados da pesquisa.

Nessa Matriz M(S) Geral, em que os excertos dos PPC foram conjuntamente alocados,
diferenciados por cores (Quadro 5), ficou evidente um padrdo distributivo dos fragmentos
textuais, objetos de analise desta pesquisa.

O que se observa, realizando uma leitura vertical, sdo as determinac¢bes do saber a
respeito do ensino, ou seja, na coluna 3 foram inseridos 77,2% dos excertos analisados. Com
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relacdo a aprendizagem do estudante, o indice de excertos foi inferior, 22,8% dos segmentos
classificados.

Partindo para uma leitura horizontal da Matriz, o destaque fica para a dimenséao
epistémica do saber, 85,5% dos excertos alocados na primeira linha e apenas 14,5% deles na
linha 3 relacionada a dimensdo social.

Considerando que na pesquisa foi empreendida a anélise de documentos e ponderando
a auséncia de pessoalidade nestes, a lacuna de excertos na linha 2, das relagdes do saber na
dimensdo pessoal, fica justificada. Tal pessoalidade se apresenta com indices justificaveis no
caso das Matrizes do Professor (ARRUDA; LIMA; PASSOS, 2011) e do Estudante (ARRUDA,
BENICIO; PASSOS, 2017), voltadas a analise de posicionamentos extraidos por meio de
entrevistas. Neste caso, diferentemente, abordou-se a analise de documentos elaborados para
aplicacdo impessoal, ou seja, para todos os professores formadores dos cursos envolvidos e seus
estudantes, com exigéncias e determinagdes voltadas a dimensdo interpessoal pela propria
natureza do documento que tem como objeto conceituar, organizar, regulamentar o curso.

Evidenciou-se, pela analise das trés Matrizes, uma lacuna importante nos PPC
investigados. Trata-se da auséncia de excertos na coluna 2 da M(S), dedicada as determinagdes
do saber em relacéo a aprendizagem docente, que diz respeito aos professores formadores. Essa
auséncia provocou-nos estranhamentos ao ponderarmos a importancia do aporte de orientacdes
para os profissionais que implementam o PPC no dia a dia. A auséncia de argumentos voltados
aos professores dos cursos revelou uma dimensao ndo abordada nos PPC e que nos remete aos
trés veértices — Professor, Estudante, Saber — do triangulo didatico-pedagdgico, que € a estrutura-
base da elaboracao da Matriz do Saber e de outras Matrizes que podem ser acessadas em Arruda
e Passos (2017).

Os PPC apresentam o que os estudantes precisam aprender como futuros profissionais.
Tratam de quais contetidos sdo importantes nas disciplinas e como 0s demais componentes
necessitam ser cumpridos. Mas ndo fazem qualquer mencédo ou aportam consideragdes para 0s
docentes formadores sobre como conduzir suas aulas (aspectos metodologicos), como pensar
em perspectivas dos conteudos (aspectos epistémicos, como no caso da perspectiva evolutiva
das ciéncias bioldgicas), enfim, como desenvolver os condicionantes da acdo docente
(TARDIF, 2000, 2002; GAUTHIER et al., 2013; ARRUDA; LIMA; PASSOS, 2011).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Considerando que a questdo investigativa foi o norte para a realizag&o da pesquisa, cujos
resultados trazemos neste artigo, julgou-se necessario retoma-la para delinear as conclusdes a
que chegamos. De que maneira os Projetos Pedagdgicos de Curso (PPC) de Ciéncias Bioldgicas
orientam a formacdo inicial de professores, na perspectiva da Matriz do Saber — M(S)?

O percurso investigativo e, consequentemente, o encaminhamento metodolégico
desenvolvido na pesquisa teve como objetivo geral, portanto, analisar a formacéo inicial de
professores de Ciéncias Bioldgicas, a partir dos Projetos Pedagdgicos de Curso, com base nas
relagOes presentes na Matriz do Saber — M(S).

Durante o desenvolvimento da investigagdo, alguns elementos da Matriz do Saber,
quando aplicada a anélise dos PPC, revelaram-se sobremodo pertinentes, tais como as linhas:
relagbes com o saber epistémico e com o saber social, uma vez que sua aplicacdo possibilitou
resultados objetivos e que puderam ser analisados criticamente a partir da literatura que
fundamentou a pesquisa.

Como mostramos, os PPC ndo dedicavam espaco para tratar do docente formador, para
orienta-lo sobre o ensino, sobre a avaliacdo, sobre as disciplinas ou quaisquer outros elementos
gue se apresentavam interpostos em sua pratica como docente formador de docentes. Também,
nos documentos analisados, ndo foram encontradas mencgdes de que as instituicdes de ensino
superior exigiam isso nos Projetos Pedagogicos de Curso.

A respeito da auséncia de registros relacionados as relacdes com o saber na dimenséo
pessoal (linha 2 da Matriz do Saber), ou da pessoalidade, nos textos analisados, tratava-se de
uma constatacdo justificada, na analise dos dados, pela propria natureza dos documentos
estudados (PPC), que se dedicavam ao registro descritivo das concepcdes, da organizacao e das
regulamentacbes do curso, propriamente dito, ndo havendo espaco formal para registros de
carater pessoal.

Assim, a pesquisa desenvolvida trabalhou com o entendimento de que seria pertinente
pensar a estruturacdo de Projetos Pedagogicos de Curso (ou adequar 0s existentes) em termos
dos componentes da M(S), de modo a contemplar questdes préprias da aprendizagem da
docéncia, aquela destinada ao professor formador, mas sem subtrair desse empreendimento as
demais determinacbes do saber (aprendizagem discente e ensino) das relacfes epistémicas,

pessoais e sociais indicadas na Matriz.
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No ambito da pessoalidade, por exemplo, em se tratando da linha 2 da M(S), poderia ser
tomada como sugestao a existéncia de se¢des proprias nos PPC que dessem voz a estudantes e
formadores para expressarem opinides sobre o que se esperava quando da proposigédo de tal
Projeto, ou ao menos registrar relatos e possibilidades de a¢Ges futuras para aperfeicoa-lo.

Essas percepcdes s6 foram possiveis a partir da utilizacdo da M(S) e suas adaptacdes,
viabilizando um olhar sistémico e de relacdo entre as dimensdes epistémicas, pessoal e social
dos cursos em relacdo a aprendizagem discente, a aprendizagem docente e ao ensino.

A M(S), portanto, ofereceu subsidios tedricos e metodoldgicos para que fosse possivel
visualizar semelhancas e diferencgas entre 0s cursos estudados, mas, sobretudo, as lacunas que
precisam ser superadas para uma formacdo em Ciéncias BiolGgicas coerente e coesa com 0
atual contexto socio-histdrico.

Acredita-se ser pertinente a devolutiva aos cursos, em especial aos investigados, de
como seus PPC poderiam ser pensados em termos da Matriz do Saber. Somando-se a isto, a
ampliacéo desta discusséo para que tais orientacGes possam ser generalizadas pelas instituicoes
de ensino, com as devidas adaptacoes.

Cabe ressaltar o quanto esclarecedor foi utilizar a M(S) como instrumento de anélise.
Por seu intermédio, foi possivel perceber nos PPC seus pontos positivos e suas lacunas, suas
possibilidades e seus limites, como ainda vislumbrar alternativas que sinalizaram para a
melhoria da qualidade do instrumento, que certamente refletird na qualidade da formacéao do

futuro professor.
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