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Resumo: Os avancos das politicas pablicas indigenistas, desencadeadas a
partir das lutas e movimentos indigenas, mais especificamente das
relacionadas com a educacgdo escolar, motivaram o desenvolvimento de
uma pesquisa que teve como objetivo entender o processo de inclusdo
escolar dos alunos indigenas nas escolas publicas ndo indigenas, na cidade
de Barra do Gargcas/MT, em decorréncia do qual alinharam-se os objetivos
especificos: compreender as politicas educacionais voltadas a educacdo dos
indigenas nas escolas publicas ndo indigenas e saber o que dizem o0s
professores a respeito da presenca de indigenas em tais escolas. Para
subsidiar teoricamente a producdo utilizou-se de autores, como Cohn
(2001), Grupioni (2005), Pagliaro (2005) que tratam dos povos indigenas
no Brasil e de Both (2009), entre outros, que discutem a educagéo escolar
indigena. A metodologia qualitativa e os procedimentos de entrevista, de
observagdo e de andlise documental permitiram o levantamento dos dados
a respeito do processo educacional indigena, no Brasil, no estado de Mato
Grosso e, consequentemente, em Barra do Garcas. Os resultados indicam
que a educacdo escolar indigena nas escolas ndo indigenas ainda precisa
avangar, principalmente no que diz respeito a lingua e & superacdo do
preconceito e da discriminacdo que os indigenas enfrentam no contexto
escolar.

Palavras-chave: Politicas Publicas; Educacdo Escolar Indigena; Incluséo
Escolar.

Abstract: The advances of Indian public policies, triggered by indigenous
struggles and movements, more specifically those related to school
education, motivated the development of a research that aimed to
understand the process of school inclusion of indigenous students in non -
indigenous public schools, in the city of Barra do Garcas / MT, as a result
of which the specific objectives were aligned: to understand educational
policies aimed at the education of indigenous people in non-indigenous
public schools and to know what teachers say about the presence of
indigenous people in such schools . In order to theoretically subsidize
production, authors such as Cohn (2001), Grupioni (2005), Pagliaro (2005)
dealing with indigenous peoples in Brazil and Both (2009), among others,
discuss indigenous school education. The qualitative methodology and the
procedures for interview, observation and documentary analysis allowed
the data to be collected regarding the indigenous educational process in
Brazil, in the state of Mato Grosso and, consequently, in Barra do Gargas.
The results indicate that indigenous school education in non-indigenous
schools still needs to be advanced, especially with regard to language and
the overcoming of prejudice and discrimination faced by indigenous people
in the school context.

Keywords: Public Policy; Indigenous school education; School inclusion.
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1 INTRODUGAO

O interesse em desenvolver uma pesquisa a respeito do tema “inclusdo escolar dos
alunos indigenas” surgiu, durante a realizacdo do estagio supervisionado, referente ao curso de
Licenciatura em Geografia, em uma escola estadual de Barra do Gar¢cas-MT. Em sala, estavam
presentes alunos indigenas que nos instigaram a saber mais a respeito de seu processo de
aprendizagem. Para isso, tentamos nos aproximar da classe, para ensinar 0s conteldos de
Geografia, mas, depois de dois meses, concluimos o estagio com muitas indagac6es e davidas
a respeito da aprendizagem dos contetudos de Geografia, principalmente por parte dos alunos
indigenas.

Outro motivo que desencadeou a decisdo de pesquisar o tema foi o didlogo com o0s
professores das escolas, que relataram uma série de dificuldades, envolvendo o processo de
ensino-aprendizagem dos alunos indigenas. Essas questdes nos levaram a Varios
questionamentos em relacédo a incluséo desses alunos em escolas nao indigenas: Como tem sido
a inclusdo dos alunos indigenas no ambiente escolar? Por que os indigenas dificilmente se
relacionam com colegas ndo indigenas? Como os professores ensinam os alunos indigenas?
Como tem sido a aprendizagem dos alunos indigenas nas escolas urbanas? Esses
questionamentos contribuiram para a elaboracdo do problema de pesquisa: Como tem sido a
educacao escolar dos alunos indigenas nas escolas publicas ndo indigenas da cidade de Barra
do Gargas-MT?

O objetivo geral consistiu em entender o processo de educacgdo dos alunos indigenas nas
escolas publicas ndo indigenas da cidade de Barra do Garcas/MT. Os objetivos especificos
visaram: conhecer as politicas educacionais voltadas a educacgdo dos indigenas nas escolas ndo
indigenas e saber o que dizem os professores a respeito da presenca de alunos indigenas em tais
escolas.

O estudo pautou-se na metodologia qualitativa que, segundo Lakatos; Marconi (2003)
preocupa-se com o aprofundamento da compreensao do tema, a partir de um grupo social ou de
uma organizacdo. Essa perspectiva de pesquisa permite a utilizacdo de diferentes
procedimentos que, neste estudo, foram a entrevista semiestruturada, a observacdo e a analise
de documentos.

Em relacdo a educacéo escolar, a Secdo I, do Cap. Ill, do Art. 205 da Constituicdo
Federal diz que a educagdo ¢ “[...] direito de todos e dever do Estado [...]”. (MORAES, 2015,

p. 126). Nessa mesma perspectiva, a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional - LDB n.
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9.394/96 garante 0 acesso da populacao a educagdo. Assim, todos tém direito a uma educacédo
publica, inclusiva e de qualidade social, pois é um direito de todo cidad&o.
Nesse sentido, € necessario um processo de inclusédo, principalmente dos que estdo em

desvantagem dentre a maioria, para ter, na escola, um ensino que visa:

1°) Proporcionar aos indios, suas comunidades e povos a recuperagdo de suas
memorias historicas, a reafirmacgdo de suas identidades étnicas; a valorizagdo de suas
linguas e ciéncias; 2°) garantir aos indios, suas comunidades e povos 0 acesso as
informacdes e conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais
sociedades indigenas e ndo-indigenas (BRASIL, 1996, p. 25).

Dessa maneira, a educacdo escolar tem papel importante, no sentido de valorizar a
historia dos diferentes povos e “[...] abrir caminhos para o acesso a outros conhecimentos
universais, necessarios e desejaveis, a fim de contribuirem com a capacidade de responder as
novas demandas geradas a partir do contato com a sociedade global” (SANTOS Apud SIMAS,
2010, p. 07). Por isso, a importancia das institui¢cbes de ensino estarem abertas as mudancas,
principalmente no que diz respeito as diferencas e ao desenvolvimento de acGes didatico-
pedagogicas que possibilitem a incluséo no processo de ensino-aprendizagem.

A partir dessa perspectiva, o estudo procurou entender o processo de incluséo dos alunos
indigenas que, por diferentes motivacdes, migram de suas aldeias para frequentar escolas
publicas ndo indigenas da cidade de Barra do Garcas/MT.

Para o referido estudo, optamos por organizar o texto com um breve histérico dos povos
indigenas e da educacdo brasileira pensada para eles e, na sequéncia, a historia dos Xavante, no

Estado de Mato Grosso, e das politicas estaduais de educacao.

2 PoOVOS INDIGENAS NO BRASIL: DIVERSIDADE CULTURAL

A maioria da populacdo brasileira desconhece a quantidade de povos indigenas
existentes no Brasil. De acordo com o Instituto Socioambiental —ISA (2017), existem 252 povos
falantes de mais de 150 linguas. A maioria desses povos, segundo o Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica — IBGE- (2010), localiza-se na Regido Norte, com 305.873 habitantes e
a menor proporcao na Regido Sul, com 7.495 habitantes.

O Brasil é formado por 5.565 municipios, sendo que, destes, 12 concentram 50% da
populacdo declarada indigena e localizam-se, em sua maioria, nas regides Norte e Nordeste do
Brasil. No Estado de Mato Grosso, o municipio de Campindpolis, localizado na regido nordeste
mato-grossense, faz parte dessa estatistica, a0 computar uma populagdo de 7.621 Xavante de

um total de 13.000 que habitam o estado.
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Para o Instituto Socioambiental (2017), a populacéo indigena, no século XVI, ficava
entre 2 e 4 milhdes de habitantes, pertencentes a mais de 1.000 povos diferentes. Somente na
primeira metade do século XX, segundo Ribeiro (1957), desapareceram mais de 80 povos
indigenas, diminuindo de 1.000.000 habitantes para 200.000. Essa reducdo da populagédo
indigena, de acordo com o autor, teria ocorrido em funcdo do exterminio por epidemias,
conflitos armados, desorganizacgéo social e cultural, dentre outros.

Nas ultimas décadas, segundo censo do IBGE (2010) e relatos de Azevedo (2017), as
populacdes indigenas tiveram crescimento no numero de nascimentos e diminuicdo na
mortalidade infantil. Isso mostra o resultado positivo de politicas publicas, como as a¢Ges de
salde publica desencadeadas, principalmente, pelos programas de vacinagao.

Essas politicas tém contribuido, de certa maneira, para manter a riqueza da diversidade
cultural dos povos indigenas, dentre as quais destacam-se as tradi¢des, as linguas, 0s costumes,
os mitos e as crencas derivadas dos antepassados que se constituem na “[...] importancia da
cultura dos povos indigenas na formacdo do povo brasileiro, remete a conhecer a historia e
cultura de nossos antepassados para saber quem somos e¢ de quem somos descendentes”

(SOUZA, 2016, p. 06).

2.1. EDUCAQAO PARA OS POVOS INDIGENAS NO BRASIL

Os estudos que tratam da educacdo escolar indigena consideram que as primeiras
experiéncias de alfabetizacdo e catequizacdo dos povos indigenas ocorreram com 0S
missionarios Jesuitas que migraram da Europa para expandir a fé cristd, durante o periodo de
colonizacdo do Brasil pelos portugueses. Esse processo de catequizacdo e alfabetizacdo
ignorava as particularidades culturais, ao imprimir uma educacdo que obrigava os indigenas,
segundo Teixeira (1995), a falar o portugués, a acreditar em Deus e a abandonar habitos
culturais cultivados hd milénios. Assim, as escolas “civilizadas" que os Jesuitas impuseram aos
indigenas foram exemplos de violéncia cultural.

Somente nos primeiros anos do periodo republicano brasileiro, segundo Franco (2008),
foram criadas as primeiras agdes do Estado em relacdo as comunidades indigenas, tanto na
institucionalizacdo de um 6rgéo especifico voltado para a questdo indigena, como na fixagao
de uma base sélida de acdo indigenista. 1sso se deu com a cria¢do do Servico de Protecdo aos
indios — SPI -, em 1910, que tinha como finalidade assistir as populagdes nativas e integra-las
a sociedade nacional, na condi¢do de pequenos lavradores, juntamente com a populacdo

sertaneja. Para isso, “[...] a educacdo escolar indigena promovida pelo SPI, enquanto parte de
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um projeto de exercicio tutelar, serviu para atrair, transformar e educar, propésito de plena
integracao das populagdes indigenas na vida ‘civilizada’” (FRANCO, 2008, p. 08).

Durante as décadas posteriores, as politicas em relacdo a educacéo dos povos indigenas
mantiveram-se com poucas alteracbes. Somente a partir da década de oitenta do século XX,
com o processo de redemocratizagdo do pais, 0s movimentos sociais, dentre eles os indigenas,
organizaram-se e contaram com 0 apoio de antrop6logos, religiosos, Organizaces N&o
Governamentais - ONG’s -, entre outros, que lutaram por politicas publicas, tanto voltadas para
a demarcacdo de terras e assisténcia a saude como para o desenvolvimento de projetos
educacionais voltados as suas necessidades.

Nesse sentido, a partir dos anos 1980, “[...] muitos estudos sobre educacdo indigena
comecaram a ser realizado no pais, trazendo novas contribui¢fes para uma visdo mais critica
da educacdo indigena, cujas praticas comecaram a ser objetos de estudo e de pesquisa” (BOTH,
2009, p.35)

Esses estudos contribuiram para assegurar, na Constituicdo Federal de 1988, o
reconhecimento de direitos aos povos indigenas, dentre eles, o direito a terra, o respeito a
diferenca cultural e linguistica, as politicas publicas de assisténcia, o direito a educagdo, como
expresso no Paragrafo 2° do Art. 210 que diz: “O ensino fundamental regular serd ministrado
em lingua portuguesa, assegurada as comunidades indigenas também a utilizacdo de suas
linguas maternas e processos proprios de aprendizagem”. (MORAES, 2015, p. 222). Além
disso, o Paragrafo 1° do Art. 215 pontua que: “[...] o Estado protegera as manifestagdes das
culturas populares, indigenas e afro-brasileiras, e das de outros grupos participantes do processo
civilizatdrio nacional” (MORAES, 2015, p. 226).

Assim, a partir da Constituicdo Federal de 1988 os indigenas tém o direito de escolas
gue reconhecam seus saberes e a cultura ndo indigena. Nessa perspectiva, cria-se a necessidade
de ensino diferenciado e programas de formacdo de professores para atender essas
especificidades.

Nesse contexto, Silva & Grupioni (1995), pontuam que o Decreto n° 26 de 1991
transferiu a responsabilidade da oferta de ensino da Fundacdo Nacional do indio - FUNAI -
para o Ministério da Educacdo — MEC - em parceria com as Secretarias Estaduais e Municipais
de Educacdo. Para os autores essa transferéncia permitiu uma maior integracdo das politicas
educacionais e de ‘pressao’ sobre os estados, para assumirem a educacao como politica publica.

Isso desencadeou toda uma discusséo, principalmente em relacdo a alfabetizacdo das

criangas na lingua materna, visto que é a lingua falada no cotidiano. Em relacdo a isso, o
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Instituto Socioambiental (2017) defende que a escola tem a responsabilidade de incluir a lingua
indigena no curriculo escolar e de atribuir o status de lingua plena, como um direito dos povos

indigenas. Além disso, a educacgéo indigena precisa considerar

[...] dois aspectos que caracterizam a educacdo indigena: o reforco a identidade e a
importancia dos sonhos no processo educativo. Ou seja, conhecendo seu povo, a
crianca sabe de onde vem, quem ela é e qual sua expectativa de futuro. Essas
informacdes ajudam-na a individualizar-se e definir-se a partir da histéria do grupo e,
ao mesmo tempo, ajudam-na a entender-se como parte de um povo etnicamente
diferente. Essa visdo mostra como o passado é importante para a cultura nativa, é a
heranga da pessoa, a certeza de sua identidade (MUNDURUKU Apud SIMAS, 2010,
p. 06).

Esses direitos e garantias estdo resguardados na Constituicdo Federal de 1988, na Lei
de Diretrizes e Bases n°. 9394/96, na Resolucdo CNE/CEB n°. 3 de 1999, nos Planos Nacional
de Educacdio — PNE - (2001-2011) e (2014-2024) e no Estatuto do indio. Além desses
documentos, o Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas — RCNEI - (1998)
traz diferentes praticas que podem contribuir com a educacdo escolar indigena. Dessa maneira,
podemos dizer que tais legislages trazem conquistas e avangos importantes para esses povos,
mas que ainda carecem de acOGes concretas para efetivar as necessidades educacionais e

profissionais desejadas.

3 Os XAVANTE NO ESTADO DE MATO GROSSO

Os Xavante tém uma histéria marcada por movimentos humanos e territoriais, pois
foram pressionados a deixar sua terra, no norte de Goias, por imposicao de colonizadores, no
século XIX, e migrarem para Mato Grosso, localizando-se entre 0s rios Araguaia e das Mortes.

Conforme o Instituto Socioambiental/Povos Indigenas no Brasil (2017), no ano de 2007,
0s Xavante somavam cerca de 13.000 habitantes, residentes em diversas Terras Indigenas,
localizadas em espacos que compreendem a Serra do Roncador, passando pelos Rios das
Mortes, Kuluene, Couto de Magalhées, Batovi e Rio Garcas. Além dessas terras, existem as
que sdo geograficamente descontinuas, formadas pelo Chdo Preto e Ubawawe, Sdo Marcos,
Pimentel Barbosa, Arebes e Sangradouro.

De acordo com Cohn (2001), a sociedade indigena retne costumes culturais e modos de
vida originérios de seus ancestrais, passados de geracdo para geracdo, e caracterizam a rica
diversidade cultural, pois cada povo possui cultura e modos de vida diferenciados.

Isso, de acordo com Silva & Grupioni, denomina-se cultura, um “[...] conjunto de
simbolos compartilhado pelos integrantes de determinado grupo social e que lIhes permite
atribuir sentido ao mundo em que vivem e as suas agdes” (SILVA & GRUPIONI, 1995, p. 434).

Instituto Federal de Mato Grosso - Campus Confresa
Revista Pratica Docente. v. 42, n. 1, p. 317-333, jan/jun 2019. Pagina | 322



http://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/

Revista Pratica Docente (RPD)
ISSN: 2526-2149

Assim, 0 homem constitui 0 pensamento simbdlico que o diferencia dos outros animais pela
capacidade de criar e manter a cultura.

Outro aspecto da cultura indigena séo os rituais e as festas que expressam 0s momentos
importantes da vida do grupo. Esses rituais reforcam a identidade e fazem com que “[...] as
culturas indigenas ndo se percam e que as sociedades indigenas atuam sempre na reconstituicao
de uma identidade diferenciada” (COHN, 2001, p. 37).

A respeito da organizacdo social Xavante destaca-se 0 agrupamento em arranjos
binarios, ou seja, em classes matrimoniais, nas quais “[...] os sistemas de clas ¢ de linhagens
sdo fundamentais na organizacéo social Xavante que possuem um sistema de cls patrilineares,
sdo eles: Po’redza’dno e Owawe, e, em algumas comunidades, pode-se ter o cla tob’ ratato
(PAGLIARO et. al., 2005, p. 63).

Outros aspectos culturais, segundo o Instituto Socioambiental (2017), sdo o0s
cerimoniais, como a perfuragdo de orelhas, que consiste no “[...] auge da iniciagdo para a vida
adulta Xavante [...] inscricdo maxima da maturidade e da pertenca a sociedade Xavante no
corpo do rapaz” (LOPES DA SILVA Apud DELUCI, 2013, p. 109). Essa cerimdnia tem como

objetivo educar os jovens para a coragem e a responsabilidade da vida adulta.

3.1 A EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA NO ESTADO DE MATO GROSSO
No Estado de Mato Grosso, a Educacdo Escolar Indigena ganha maior visibilidade, a
partir da Lei n. 11.695, de 10 de marco de 2008, que incluiu a obrigatoriedade da “Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Indigena” no curriculo oficial da Educacdo Basica. A referida Lei

pontua a necessidade de

[...] estudar, conhecer, compreender a temética indigena. Superar desinformagdes,
equivocos e a ignorancia que resultam em esteredtipos e preconceitos sobre 0s povos
indigenas. Reconhecendo, respeitando e apoiando o0s povos indigenas nas
reivindicacdes, conquistas e garantias de seus direitos e em suas diversas expressoes
socioculturais (SILVA Apud SOUZA, 2016, p. 7).

Essa Lei soma-se a outros documentos, como 0 RCNEI de 1998, que visam atender as
reivindicacdes dos professores por uma proposta curricular que favoreca a realidade dos povos
indigenas; a Resolugéo n. 201 de 2004 que regulamenta o funcionamento das escolas indigenas
no estado e o Plano Estadual de Educagdo (2008-2018) que diz: “A Educacdo indigena ¢é
fundamentada na concepcdo da inclusdo, respeitando a diversidade humana, tendo como
principios a garantia do acesso e permanéncia de todos a Educacao” (MATO GROSSO, 2014,
p. 35).
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A partir de 2008 a Secretaria Estadual de Mato Grosso-SEDUC - iniciou as discussoes
para a elaboracdo das Orientagdes Curriculares para a Educacao Bésica — Ocs -, com 0 objetivo
de “[...] ampliar e fortalecer a educagao para aprendizagem de valores humanos, dentre os quais,
a ética, o respeito, a cidadania, a solidariedade, a justica e 0 protagonismo social, visando a
vivéncia de uma cultura de direitos humanos” (MATO GROSSO, 2012, p. 21). Compde as OCs
um caderno especifico para as diversidades educacionais. Em relagdo as questfes indigenas
foram realizadas discussdes com tais povos, a respeito da “escola desejada” que envolvia 0s
principios basicos para a sua educacéo - respeito pelas formas tradicionais de organizacao social
e cosmoldgica dos povos indigenas - e pelos modos préprios de produzirem e transmitirem seus
conhecimentos. Além disso, ficaram definidas questdes referentes a administracao dos recursos
financeiros e a organizacdo e gestdo escolar.

Nesse sentido, as OCs atendem o Inciso 11, do Art. 10, do Capitulo I da Constitui¢do
Estadual de 1989, que diz:

[...] ninguém sera prejudicado ou privilegiado em razéo de nascimento, raga, cor, Sexo,
estado civil, natureza de seu trabalho, idade, religido, orientacdo sexual, convic¢des
politicas ou filoséficas, deficiéncia fisica ou mental e qualquer particularidade ou
condicdo (MATO GROSSO, 1989, p. 19).

Nessa mesma perspectiva, o Plano Estadual de Educacao diz que “A Educag¢ao indigena
é fundamentada na concepcdo da inclusdo, respeitando a diversidade humana, tendo como
principios a garantia do acesso e permanéncia de todos a Educacao”. (MATO GROSSO, 2014,
p. 35). Diante disso, é preciso que a populacdo tenha consciéncia da necessidade de indignar-
se com qualquer tipo de preconceito ou discriminacdo, principalmente nos sistemas de ensino,

para que todos tenham acesso e aprendam no ambiente escolar. Portanto, todas

[...] as escolas devem contemplar em seus Projetos Politico-Pedag6gicos préaticas
pedagogicas dialdgicas, interativa e interdisciplinar de educagdo inclusiva, que
identifique as habilidades e as necessidades de cada estudante [...] a criagdo de
estratégias didatico-pedagdgicas que atendam o desenvolvimento e a aprendizagem
dos alunos [...] (LIMA, 2016, p. 48).

As mudancas conquistadas, a partir da Constituicdo Federal de 1988, garantiram aos
povos indigenas também o direito de migrarem em busca de ensino nas escolas urbanas, a fim
de terem a “[...] possibilidade de estudar e ter uma profissdo, de cursar o ensino superior e,
consequentemente, defender sua nagdo indigena” (OLIVEIRA, 2014, p.244). A busca pela
escolarizacdo urbana tem crescido nos Gltimos anos, tanto que algumas familias migram para a
cidade de Barra do Garcas, a fim de que os filhos frequentem escolas ndo indigenas, por um
lado, para apropriar-se da lingua portuguesa e, por outro, por acreditarem que essas escolas
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preparam melhor seus filhos para prosseguirem os estudos e/ou ingressarem no mercado de
trabalho.

4  METODOLOGIA

A pesquisa contou com as contribuicdes da abordagem qualitativa que, por meio do
contato direto com a situagdo estudada, expressa a realidade, de forma descritiva. Assim,
segundo Ludke e Andreé (1986), esse tipo de pesquisa enfatiza mais o processo do que o produto
e mantém o foco na perspectiva dos participantes. Para as autoras, esse tipo de pesquisa lida
com significados, crencas, atitudes e valores, demonstrando as rela¢fes dos fenbmenos, ou seja,
ela aprofunda a compreensdo de determinados grupos sociais ou organizacgdes, sem preocupar-
se com representatividades numéricas. Além disso, possibilita diferentes procedimentos, dentre
eles a observacdo, a entrevista semiestruturada e a analise de documentos que fazem parte deste
estudo.

A observacdo permite um contato pessoal e estreito do pesquisador com o fendbmeno
estudado, evidenciando aspectos relacionados com o problema. Assim, a observacdo “[...] €
sem ddvida o melhor teste de verificacdo da ocorréncia de um determinado fendmeno” (LUKE;
ANDRE, 1986, p. 26). Ela contribuiu para entendermos a dindmica do contexto escolar e da
sala de aula, envolvendo, principalmente professores, alunos indigenas e ndo indigenas e o
processo de ensino-aprendizagem. Para isso, as observacGes ocorreram no periodo de fevereiro
a maio de 2016, em uma escola publica de Barra do Gargas, durante a realizacdo do estagio
supervisionado e da regéncia efetuada por alunos do curso de licenciatura em Geografia.

Em relacdo a entrevista semiestruturada, Lidke, André (1986) dizem que ela
proporciona um ambiente mais informal entre o pesquisador e o pesquisado, além de facilitar o
levantamento de dados qualitativos. A entrevista semiestruturada foi realizada com 05
professores da rede publica de ensino e versaram a respeito do tempo de experiéncia na
docéncia; o ensino de temas envolvendo os povos indigenas; a abordagem do tema nos livros
didaticos; a avaliacdo em relacéo a participacéo e o desempenho dos alunos indigenas na sala
de aula; as préaticas que poderiam ser melhoradas ou implantadas; a inclusdo dos alunos
indigenas na sala de aula e o relacionamento dos ndo indigenas com os indigenas, no contexto
escolar.

Por fim, a analise de documentos se constitui num procedimento que busca reconhecer
as informacdes, a partir das inquiricdes e dos interesses do pesquisador. Neste estudo,

utilizamos documentos, como a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da
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Educagédo Nacional — LDB n. 9394/96 -, os Referenciais Curriculares Nacionais de Educagéo
Indigena- RCNEI de 1998 -, as OrientacGes Curriculares da Secretaria Estadual de Educacao
de MT e das politicas de inclusdo das populacdes historicamente marginalizadas, especialmente
em relacdo a educacéo escolar indigena em escolas nao indigenas.

A pesquisa contou com a participacdo de 05 professores?. Destes, 02 atuam em sala de
aula, sendo 01 professor licenciado em Letras (J.S.R.), com 15 anos de experiéncia na Educagéo
Basica e 01 professor (M.L.A) com formacdo em Pedagogia e Histéria e mais de 18 anos
atuando como professor na Educacéo Basica; 01 professora (1.V.J) licenciada em Historia, com
mais de 30 anos de carreira, sendo que a maior parte deles atuando nos anos iniciais do Ensino
Fundamental da rede municipal de educacdo e, ha 09 anos, responsavel pelos Assuntos
Indigenas de Barra do Garcas-MT, junto a Secretaria Municipal de Educacdo; 01 professora
(L.M.R.) licenciada em Pedagogia e Historia, com 25 anos atuando, ora em sala de aula, nos
anos finais do Ensino Fundamental e Médio, ora na formacdo continuada, no Centro de
Formacdo e Atualizacdo dos Profissionais da Educacdao (CEFAPRO), onde, nos altimos 12
anos, atende a educacéo escolar indigena Xavante, Bororo, entre outras etnias, que fazem parte
do Polo de Barra do Gargas e 01 professor indigena (C.T.T), lideranca do povo Xavante,
Filésofo e licenciado em Historia. H&4 mais de 25 anos atua na educacéo e desenvolve projetos
no departamento de educacio indigena do municipio, em prol do povo Xavante. E importante
registrar que todos esses profissionais possuem experiéncia superior a 15 anos, ora atuando em

sala de aula, ora na administracdo publica educacional, ou com a formacao continuada.

5 RESULTADOS

Em relacdo a insercdo da historia e cultura indigena em sala de aula, conforme a Lei n°.
11.645, de 10 marc¢o de 2008, os professores que atuam em sala afirmam que passaram a abordar
0 tema, com maior intensidade, a partir de sua cria¢do. A professora D.D.O. fala da necessidade
de discutir o tema, pelo menos durante 0 més de abril, em funcfo do Dia do indio e do
Descobrimento do Brasil e, no més de agosto, nas comemoracdes do Folclore. Além disso, a
professora acredita que todas as escolas trazem em seus projetos politico-pedagogicos-PPP- as

questdes indigenas, mas, no geral, a énfase recai sobre as datas comemorativas. Nesse sentido,

Quais séo os efeitos de se falar sobre os povos indigenas inserindo-os num discurso
comemorativo? Foi no ano de 1943 que Getdlio Vargas através do decreto 5.540
institui 0 19 de Abril como Dia do Indio. E dessa forma, o termo ‘indios’ passa a
compor os curriculos escolares, enquadrado numa perspectiva comemorativa, 0 que
dificulta uma abordagem mais profunda da tematica, que considere os conflitos,

1 Os professores entrevistados foram identificados pelas iniciais dos nomes.
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genocidios e as violéncias (afinal, sofrimento e tristezas ndo ‘cabem’ num momento
de comemoragdo (BONIN, 2012, p. 02).

Essa pratica tem sido ratificada pelos livros didaticos que tratam o tema de forma
aligeirada e pontual. Ampliar as discussdes em sala de aula implica a realizagdo de pesquisas e
leituras que possibilitem aos educadores perceberem

[...] o contraste existente entre o material didatico disponivel sobre o assunto e as
informacdes veiculadas na midia sobre a atuacdo dos movimentos indigenas. Mesmo
tratando estas populacdes de forma preconceituosa ou idealizada, os noticiarios
acabam revelando que os indios sdo nossos contemporaneos e fazem parte de nosso
pais. Dividem conosco o territorio, participam o quanto podem da elaboracao das leis,
elegem candidatos, sofrem ao nosso lado com os efeitos de uma economia
desestabilizada ou da poluicdo ambiental. Desta forma, ensinar aos alunos sobre a
situacdo politica, econdmica e social do nosso pais, € também fornecer-lhes
informagdes mais corretas e menos preconceituosas a respeito dos povos indigenas.
Igualmente, trabalhar o tema indigena com os alunos é também fazé-los conhecer
melhor a realidade do pais e refletir sobre a nacdo que almejam para o futuro
(GRUPIONI, 1995, p. 467).

Isso requer muito estudo e preparacdo por parte dos profissionais da educacdo para
exercitar o respeito as diferencas e evitar preconceitos e discriminacdo “[...] seja ela de género,
de cor, de religido, de constitui¢do fisica ou, como neste caso, a diferenga étnica e cultural”
(GRUPIONI, 1995, p. 467).

Os professores que estdo em sala, por um lado, sabem da complexidade em abordar o
tema, no decorrer do periodo letivo, mas nao veem dificuldade quando as a¢des sdo pontuais:
“[...] no més dedicado a cultura indigena nao ¢ dificil. Dificil ¢ manter o tema no decorrer do
ano” (M.L.A.%). A fala expressa duas questdes importantes: uma refere-se ao conhecimento
necessario para discutir questdes complexas como as trazidas acima por Grupioni e a outra que
dispensa um aprofundamento teorico, pois resume-se a enfeites, dancas, comidas tipicas, entre
outras, que requerem apenas conhecimentos empiricos. O professor M.L.A. justifica isso,
dizendo que os recursos didaticos deixam a desejar. Por isso, acabam convidando um professor
indigena para dialogar com os alunos, para que eles conhecam melhor a cultura indigena e, em
outros momentos, levam indigenas para dancar e entoar cantos culturais.

Nesse sentido, a professora 1.V.J. relata que os recursos didaticos fornecidos pela
Secretaria Municipal de Educacdo - SME - para as escolas das aldeias deixam de priorizar
questdes especificas da cultura indigena. Porém, alguns professores indigenas desenvolvem
projetos relacionados as dancas, aos artesanatos e as atividades esportivas. De certa forma, essas
acOes individuais e pontuais, de um ou outro professor, acabam contribuindo para desconstruir

preconceitos e afirmar a identidade dos povos indigenas.

2 - Entrevista realizada em agosto de 2017.
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Desse modo, a professora L.M.R. ratifica que os livros didaticos deixam de contemplar
as questBes indigenas e cita o escritor Daniel Munduruku e o cineasta Caimi Waiassé que
produzem recursos visuais e materiais que poderiam fazer parte dos recursos didaticos
utilizados, tanto nas aldeias, como nas escolas urbanas ndo indigenas. Além do mais, esse
material contribuiria para que os indigenas se sentissem empoderados, como atores do processo
educativo.

Em relacdo as questdes envolvendo alunos indigenas, a referida professora diz que tem
sido procurada pelos professores, ndo para falar da cultura, pois a maioria diz saber, mas para

aprender como ensinar os alunos indigenas. Porém, a professora faz reflexdes importantes:

[...] como lidar se ndo entendo como ele se relaciona, como se constitui culturalmente
[...] eu ndo dou conta de lidar com ele. Ou quando os professores das escolas da cidade
dizem: Ah! Mas ele senta 14 no fundo da sala. O professor tem que entender que é
uma forma da organizag&o da cultura Xavante. O professor tem que conhecer aspectos
culturais; por exemplo, como acontecem as categorias de idade; porque em
determinadas idades eu ndo posso ter menino com menina; se eu tiver um adolescente
na sala, em determinado momento, eu ndo posso toca-lo, pois ele estd passando por
um processo de ritual. Entéo, tudo faz parte do desafio para eu conseguir ensinar o
conteldo. Eu preciso saber quem é esse aluno primeiro, quem é esse sujeito que esta
na minha sala. (L.M.R.)

A professora enfatiza a importancia da formacgéo continuada realizada pelo CEFAPRO
em parceria com a Universidade Federal de Mato Grosso - UFMT - e os professores Xavante,
com foco na cultura e na linguistica indigenas. Essas formacges contribuem com os professores
para que possam conhecer melhor a cultura para ensinar os alunos indigenas presentes no
contexto escolar urbano.

Além disso, a professora pontuou que o estado tem politicas de inclusdo, a partir da lei
n. 11.645, de 10 marco de 2008 e das Orientacdes Curriculares, mas nenhum projeto efetivo
tem sido desenvolvido para atender a demanda das escolas. O estado tem desencadeado ac¢des
pontuais em parceria com algumas instituicdes como a FUNALI, que realizou, em 2016, a Mostra
de Cinema Xavante.

Diante do exposto, faz-se necessaria maior efetivacdo da formacdo continuada e da
producdo de material didatico, a fim de que os professores conhecam a cultura indigena e
desenvolvam acdes didatico-pedagogicas para incluir as minorias.

Sobre as questdes que envolvem a discriminagdo e os preconceitos, em relacdo aos
alunos indigenas, a maioria dos professores diz que ndo tem presenciado agressées. Somente
uma professora disse que “[...] ja& ouviu relatos de professor que presenciou casos de

discriminacdo com alunos indigenas. A sociedade & muito preconceituosa e casos de
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discriminag¢des ocorrem todos os dias” (D.D.0.%). Embora esse tipo de agresséo seja silenciado,
ele estd presente no contexto escolar. Os estudos de Grupioni (1995) mostram que a pouca
compreensdo da cultura indigena acaba contribuindo com atitudes discriminatorias. Para
M.L.A. é necessario fazer frente a incompreensdo da sociedade e a falta de compromisso das
politicas educacionais que deixam de atender as necessidades das escolas da cidade para incluir
os alunos indigenas.

Em relacdo a isso, os estudos de Grupioni chamam a atencéo para o fato de que cada
cultura vé o mundo a partir de seus pressupostos e isso pode provocar uma valorizagdo do
proprio grupo e desencadear “[...] uma visdo distorcida e preconceituosa em relagdo aos
demais” (GRUPIONI, 1995, p. 481). Assim, as crencas se formam a partir de determinados
grupos, mas ndo constituem parte da natureza humana. Para superar isso, precisamos perceber
que “[...] somos uma cultura, um grupo, € mesmo uma nag¢do, no meio de muitas outras. Que
nossas explicacdes sdo particulares, especificas e diferentes das de outros grupos, que também
tém as suas” (GRUPIONI, 1995, p. 481).

Tal compreensio nos remete a fala de um entrevistado que diz: “[...] a contemplagdo da
diversidade cultural e a presenca dos povos indigenas no curriculo escolar, precisa ser
compreendida como resultado de uma longa luta dos movimentos indigenas por visibilidade e
reconhecimento” (D.D.0%).

O preconceito vivenciado pelos alunos indigenas reflete uma educagdo precéaria, uma
vez que “[...] aimagem construida dos povos indigenas é baseada em esteredtipos, ideias falsas,
que igualam e colocam sob um mesmo rétulo um sem numero de situagdes diversas”
(REZENDE, 2009, p. 54). Essa concep¢do € resultante do pouco conhecimento a respeito da
cultura indigena. Isso faz com que alunos de diferentes etnias avancem pouco no processo de
aprendizagem, mais especificamente quando frequentam escolas ndo indigenas, como tem sido
0 caso de alunos Xavante que permanecem, por anos, na escola, sem conseguir se apropriar das
nogdes basicas de leitura e escrita do portugués brasileiro. Assim, essas dificuldades podem
estar relacionadas, segundo Giaccaria (Apud REZENDE, 2009), a formacao cultural diferente,
a lingua diferente e a falta de conhecimento da cultura dos indigenas.

Nessa mesma linha de pensamento, o professor C.T.T. diz que os professores da rede
Basica de Ensino de Barra do Gargas ainda precisam se preparar melhor para trabalhar com os

estudantes indigenas, de forma satisfatoria. Para ele a questdo da lingua tem sido uma das

3 - Entrevista realizada em agosto de 2017.
4 - Entrevista realizada em agosto de 2017.

Instituto Federal de Mato Grosso - Campus Confresa
Revista Pratica Docente. v. 42, n. 1, p. 317-333, jan/jun 2019. Pagina | 329



http://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/

Revista Pratica Docente (RPD)
ISSN: 2526-2149

barreiras, tanto que “[...] ha 10 anos venho batalhando junto a SEDUC de Mato Grosso para
que o aluno indigena tenha um acompanhante, intérprete, mas nio obtive éxito ainda” (C.T.T>.).
Nessa perspectiva, os estudos de Oliveira (2014) mostram que a critica ao desempenho
do aluno indigena revela as fragilidades enfrentadas para apropriar-se da lingua portuguesa,
sendo este um dos desafios a ser vencido, também, pelos Xavante.
Outra questdo trazida pelo professor diz respeito a pouca aceitacdo da populacao barra-
garcense em relacdo a cultura Xavante, mesmo sabendo que a sociedade passa por

transformacdes. Nesse sentido,

O que as comunidades indigenas esperam da sociedade envolvente ndo é que lhes (re)
ensinem suas tradi¢des, nem que 0s ndo-indios determinem os tracos culturais a serem
preservados, pois esta sele¢do e adaptacdo sé pode ser realizada plenamente pelo
préprio grupo indigena. O que eles esperam é o respeito as suas diferencas, acesso aos
conhecimentos ¢ técnicas ‘habitualmente manipuladas pelos brancos’ desde que seus
direitos e tradi¢Oes sejam preservados (GOMES et al, 2012, p. 424).

Esse desejo ainda esta distante de efetivar-se na sociedade e também no contexto das
escolas urbanas que atendem alunos indigenas, em busca de formacdo em outros espacos,
diferentes das aldeias, mas que acabam sendo ignorados, discriminados e excluidos do processo
de ensino-aprendizagem.

Para avancar no processo de inclusdo dos indigenas nas escolas ndo indigenas faz-se
necessario, por um lado, que as politicas publicas sejam mais efetivas nas instituicdes de ensino
e, por outro, investimento teorico, debates e discussdes, tanto nos cursos de formacao inicial,
como na continuada dos profissionais da educagdo, para um melhor entendimento a respeito
das diferencas socioculturais, para mediar didaticamente o processo de ensino-aprendizagem

desses cidadaos em suas identidades culturais.

6 CONSIDERACOES

Este estudo teve como objetivo entender o processo de inclusdo dos alunos indigenas
que frequentam as escolas publicas ndo indigenas na cidade de Barra do Garcas/MT. Isso
possibilitou a realizacdo de reflexdes sobre a Educagédo Escolar Indigena, no Brasil, apds mais
de 500 anos de resisténcia dos povos indigenas ao processo de colonizagdo e de suas conquistas,
a partir da Constituicdo Federal de 1988, e demais leis que regulamentam os direitos
conquistados.

Ao abordar o tema inclusdo de alunos indigenas, em sala de aula, buscamos dar

visibilidade as dificuldades que envolvem esses alunos no contexto escolar do ndo indigena.

5 - Entrevista realizada em agosto de 2017.
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Nesse espaco, percebemos contradigdes que merecem reflexBes, em relacdo ao que €
determinado pelas politicas educacionais com a realidade vivenciada nas escolas de Educacao
Béasica da Rede Estadual de Mato Grosso.

As constantes reivindicagdes e movimentos indigenistas, em prol de uma educacao
escolar inclusiva, tém feito com que o Estado Brasileiro garanta o acesso, a permanéncia e o
atendimento diferenciado a esses povos. Isso tem permitido que alunos indigenas se desloquem
das aldeias para estudar em escolas ndo indigenas. N&@o raras vezes, essa insercao tem
desencadeado certo desconforto aos profissionais das escolas que se sentem despreparados para
atender a diversidade, dentre elas, a étnica.

Sendo a escola um espaco de ensino-aprendizagem, ela precisa enfrentar os desafios,
principalmente em relacdo a lingua e a cultura dos povos indigenas, em especial dos Xavante.
Porém, os dados sinalizam para a pouca preparacdo dos profissionais da educacdo para atender
essa demanda. Isso requer politicas educacionais mais efetivas para incluir os indigenas no
contexto escolar ndo indigena.

Para tanto, faz-se necessario reconhecer a divida histérica que o Brasil tem com os povos
indigenas, mais especificamente no que se refere a insercdo dos alunos na educacéo escolar e
conhecer a cultura dos povos indigenas e suas historias. 1sso demanda recursos didatico-
pedagogicos e investimentos na formacao inicial e continuada dos profissionais da educacéo, a
fim de que possam ensinar e aprender com os povos indigenas, tanto no que se refere a lingua

quanto as tradi¢des culturais.
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