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Resumo: Neste artigo objetivamos investigar as inter-relagfes entre as
questdes da Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas
(OBMEP) no periodo de 2005 a 2017 com os Ambientes de Aprendizagem
propostos por Skovsmose (2000). Realizamos uma pesquisa qualitativa na
modalidade documental. O corpus da pesquisa foi constituido pelas 260
questdes da OBMEP do nivel Il (8° e 9° anos) do Ensino Fundamental no
periodo de 2005 a 2017. Os dados foram analisados por meio dos
procedimentos da Analise de Conteldo na perspectiva de Bardin (1977). Em
nossa analise, procuramos mapear, classificar e analisar cada uma das 260
questbes da OBMEP & luz dos aportes tedricos dos Ambientes de
Aprendizagem e da Educacdo Matemaética Critica. Os resultados da pesquisa
indicaram que existe uma predominancia das questdes da OBMEP em relagdo
aos Ambientes 1 e 3 — Paradigma do Exercicio com referéncia a matematica
pura e a semi realidade. Concluimos que a OBMEP néo deveria servir como
parametro ou aporte para orientar a pratica pedagdgica dos professores de
Mateméatica em servico nas escolas da Educacdo Basica, porque nédo possibilita
0 movimentar-se entre os diferentes Ambientes de Aprendizagem. Concluimos
que os professores de Matematica em servico ndo devem desenvolver suas
préaticas pedagdgicas em sala de aula simplesmente nos Ambientel e 3,
relacionados ao Paradigma do Exercicio, como constatado na analise das
questbes da OBMEP no periodo de 2005 a 2017, mas sim movimentar-se entre
os diferentes Ambientes de Aprendizagem.

Palavras-chave: OBMEP; Ambientes de Aprendizagem; Paradigma do
Exercicio; Cendrios para Investigagéo.

Abstract: In this article we aim to investigate the interrelationships between
the questions of the Brazilian Mathematical Olympiad of the Public Schools
(OBMEP) in the period from 2005 to 2017 with the Learning Environments
proposed by Skovsmose (2000). We conduct a qualitative research in the
documentary modality. The corpus of the research was constituted by the 260
questions of the OBMEP for Level Il (8th and 9th grades) in the period from
2005 to 2017. The data were analyzed through the procedures of Content
Analysis from the perspective of Bardin (1977). In our analysis, we seek to
map, classify and analyze each of the 260 issues of OBMEP in the light of the
theoretical contributions of the learning environments and the critical
mathematical education. The results of the research indicated that there is a
predominance of OBMEP issues in relation to Environments 1 and 3 —
Paradigm of Exercise with reference to Pure Mathematics and semi reality
Paradigm of Exercise with reference to Pure Mathematics and semi reality. We
conclude that mathematics teachers in service should not develop their
pedagogical practices in the classroom simply in Environments 1 and 3 related
to the exercise paradigm, as found in the analysis of the issues of OBMEP in
the period from 2005 to 2017, but rather move between different Learning
Environments.

Keywords: OBMEP; Learning Environments; Paradigm of Exercise; Scenery
to Investigation.
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1 INTRODUGAO

Este artigo foi elaborado objetivando investigar as inter-relagdes existentes entre as
Questdes da Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas (OBMEP) do nivel 11
(8° e 9° anos) no periodo de 2005 a 2017 e os Ambientes de Aprendizagem propostos por
Skovsmose (2000, 2004).

Compactuamos com as preocupac¢des da Educacdo Matematica Critica na perspectiva
defendida por Skovsmose (2004), pois defendemos que o ensino de Matematica desenvolvido
nas escolas da Educacdo Basica deve contribuir para a formacéo de um aluno critico, capaz de
analisar e elaborar suas proprias conclusdes a respeito das situacdes e problemas que permeiam
a sua realidade.

A configuracdo do presente texto teve influéncia dos professores e pesquisadores
participantes do Grupo de Pesquisa em Educacdo Matematica (GPEM) da Universidade do
Estado de Mato Grosso (UNEMAT) — Campus Deputado Estadual René Barbour, localizado
no municipio de Barra do Bugres/MT, pois o0s processos da formagdo de professores de
Matematica tém sido objeto de estudos e pesquisas do referido grupo na area da Educacéo
Matematica no Brasil.

Realizamos uma pesquisa qualitativa na modalidade documental, em que o corpus da
pesquisa foi constituido pelas 260 questdes das provas da OBMEP do nivel 1l destinadas aos 8°
e 9° anos do Ensino Fundamental no periodo de 2005 a 2017. Acreditamos que os dados
apresentados e discutidos no presente texto contribuam como aporte tedrico-metodoldgico para
estudos na area de formacdo de professores de Matematica, proporcionando possibilidades de
reflexGes a respeito da maneira como os professores de Matematica em servigo nas escolas
publicas desenvolvem e inter-relacionam suas préaticas pedag6gicas com a OBMEP.

Em um primeiro momento evidenciamos a fundamentacdo tedrica envolvendo a
OBMEP e 0s Ambientes de Aprendizagem em aulas de Matematica. Em um segundo momento,
apresentamos 0s aspectos metodoldgicos: opcdo metodoldgica, procedimentos utilizados para
coletar e analisar os dados. Em um terceiro momento, realizamos a descri¢cdo e analise
interpretativa dos dados por meio de um movimento dialégico entre os dados e referenciais
tedricos. Em um quarto momento, elencamos nossas compreenses a respeito do objeto

investigado e, logo apos, as consideracdes finais, seguidas das referéncias.

Instituto Federal de Mato Grosso - Campus Confresa
Revista Pratica Docente. v. 3, n. 1, p. 54-74, jan/jun 2018. Pagina | 55



http://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/

Revista Pratica Docente (RPD)
ISSN: 2526-2149

2 CONTEXTUALIZANDO A OLIMPIADA BRASILEIRA DE MATEMATICA DAS ESCOLAS
PUBLICAS
Nesse momento, apresentamos uma breve contextualizacdo sobre a OBMEP, seus
objetivos, nUmeros expressivos e questionamentos.

A OBMEP tem sete objetivos, conforme consta a seguir:

1. Estimular e promover o estudo da Matematica no Brasil.

2. Contribuir para a melhoria da qualidade da educagdao basica, possibilitando que o

maior ndmero de alunos brasileiros possa ter acesso a material didatico de

qualidade.

Promover a difusdo da cultura matematica.

4. Identificar jovens talentos e incentivar seu ingresso em universidades nas areas
cientificas e tecnoldgicas.

5. Incentivar o aperfeicoamento dos professores das escolas publicas, contribuindo
para a sua valorizacdo profissional.

6. Contribuir para a integracdo das escolas brasileiras com as universidades publicas,
com os institutos de pesquisa e com as sociedades cientificas.

7. Promover ainclusdo social por meio da difusdo do conhecimento (OBMEP, 2017).

w

A OBMEP é uma realizacdo do Instituto Nacional de Matematica Pura e Aplicada
(IMPA). Os alunos participantes da OBMEP séo classificados em trés niveis, de acordo com o
seu grau de escolaridade: Nivel 1 —alunos matriculados no 6° ou 7° ano do Ensino Fundamental;
Nivel 2 — alunos matriculados no 8° ou 9° ano do Ensino Fundamental; Nivel 3 — alunos
matriculados em qualquer ano do Ensino Médio. Na presente pesquisa, 0 nosso foco sdo as
questdes da OBMEP do Nivel 2 da primeira fase (correspondente aos anos finais do Ensino
Fundamental), sendo a prova composta por 20 questBes avaliadas de forma objetiva (maltipla
escolha).

Apresentamos, a seguir, na Tabela 1, o numero de escolas inscritas e de alunos

participantes na OBMEP nas suas edi¢fes de 2005 até 2017.
Tabela 1 — OBMEP em nimeros no periodo de 2005 a 2017.

Edicbes N° de Escolas | N°de Alunos
OBMEP 2005 31.031 10.520.831
OBMEP 2006 32.655 14.181.705
OBMEP 2007 38.450 17.341.732
OBMEP 2008 40.397 18.326.029
OBMEP 2009 43.854 19.198.710
OBMEP 2010 44,717 19.665.928
OBMEP 2011 44.691 18.720.068
OBMEP 2012 46.728 19.166.371
OBMEP 2013 47.144 18.762.859
OBMEP 2014 46.711 18.192.526
OBMEP 2015 47.580 17.972.333
OBMEP 2016 47.474 17.839.424
OBMEP 2017 53.230 18.240.170

Fonte: OBMEP (2017). Disponivel em: <http://www.obmep.org.br/em-numeros.htm>
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De acordo com a Tabela 1, o comportamento das duas variaveis apresentadas (niumero
de escolas e nimero de alunos) possui comportamentos distintos. llustramos tal comportamento

através do grafico apresentado na Figura 1.

Figura 1 — Gréfico dos nimeros da OBMEP no periodo de 2005 a 2017.
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Fonte: Adaptada de OBMEP (2017).
Na Figura 1, mostramos um comportamento crescente no ndmero de escolas

participantes; ja no nimero de participantes, temos um comportamento crescente até 2010, e a
partir dai vemos uma tendéncia decrescente, 0 que sugere conjecturar que a participacao dos
alunos por escola teve uma diminuicdo consideravel no intervalo de tempo compreendido entre
2010 e 2017, comparando-se com o intervalo de tempo anterior.

Ainda de acordo com a Tabela 1, no ano de 2017 a OBMEP contou, pela primeira vez,
com participantes de colégios particulares, que somam 4.472 inscritos. Essa adesdo de alunos
das escolas privadas a partir dessa 13% edicdo da OBMEP pretende garantir que todas as escolas
brasileiras tenham acesso a material (provas e resolucées), pois os idealizadores acreditam que
esse tipo de iniciativa podera proporcionar resultados positivos nas escolas participantes.

Apesar de considerarmos a amplitude da OBMEP, alguns aspectos nos fazem questionar
se a mesma € inclusiva ou exclusiva, como evidenciado por Martins (2015, p. 21) em sua
dissertacdo, em que alega que os alunos demonstram muitas dificuldades e falta de interesse
para resolverem as questdes das provas da OBMEP, pois, “apos receberem a prova da primeira
fase da OBMEP, os alunos questionam se vale nota e ndo mostram interesse em ler com atencéo
e tampouco em buscar uma solucdo para os problemas propostos”.

Como contraponto, Fideles (2014, p. 10), em sua dissertacdo, explicita diversos

impactos positivos da OBMEP na aprendizagem da Matemaética, devido:

[...] a disponibilizagdo de um vasto material didatico, baseado em problemas
interessantes, que ajudam, ndo apenas a se preparar para a competicdo, mas
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principalmente, a aprender o conteido. De fato, a OBMEP oferece aos seus
participantes vérias oportunidade de experimentarem essa situacdo de aprendizado,
seja na preparacdo para as provas, durante a prdépria competicdo ou apds, em um
reexame dos problemas junto com o professor (FIDELES, 2014, p. 10).

O referido pesquisador conclui sua pesquisa afirmando que a OBMEP tem
proporcionado aos alunos das escolas publicas a oportunidade de resolver problemas em
diversas arecas da Matematica e, assim sendo, “como professores, devemos nos esforcar e
potencializar essa experiéncia para o desenvolvimento de nossos estudantes” (FIDELES, 2014,
p. 50).

Apesar disso, a nossa experiéncia no GPEM tem nos mostrado que os alunos
participantes possuem muitas dificuldades para responderem as 20 questBes propostas nas
provas da OBMEP. Além disso, apds as provas da OBMEP, observamos os sentimentos dos
alunos participantes e temos ficado impressionados com um efeito colateral: o afastamento do
interesse em aprender Matematica que a referida prova tem provocado nos alunos, pois a
OBMEP tem cristalizado nos alunos a ideia de que a Matematica ndo é facil e nem é acessivel
para eles.

A esse respeito, inquietamo-nos e inquirimos: Serad que o encaminhamento da OBMEP
para todos os alunos das escolas participantes ndo diverge da vontade dos alunos em
participarem ativamente da competi¢cdo? Outro questionamento esta relacionado as praticas
pedagogicas dos professores de Matematica em servico nas escolas: Sera que a OBMEP néo
deveria servir como parametro para orientar a pratica pedagodgica dos professores de
Matematica em servico na Educacdo Basica, para melhorar o desempenho dos alunos
participantes?

Com base nesses guestionamentos, procuramos investigar as inter-relaces existentes
entre as 260 questbes das provas da OBMEP do nivel Il (8° e 9° anos) no periodo de 2005 a
2017 e os Ambientes de Aprendizagem propostos por Skovsmose (2000), ao teorizar a respeito

da Educacdo Matematica Critica.

3 EDUCACAO MATEMATICA CRITICA E OS AMBIENTES DE APRENDIZAGEM

Nesse momento, apresentamos uma breve contextualizacdo dos Ambientes de
Aprendizagem na perspectiva elucidada por Skovsmose (2000, 2004).

Na déecada de 1980, surge o0 movimento da Educacdo Matematica Critica, tendo Ole
Skovsmose como pesquisador pioneiro, o qual procurou relacionar os fundamentos da

Educacéo Critica ao Ensino de Matemaética, preocupado com o0s aspectos politicos da Educacédo
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Matematica. Para ele, a Educacdo Matematica Critica possui como objetivo levar os alunos a
identificar, interpretar, avaliar e criticar a Matemaética contida de modo implicito em diversas
areas da sociedade e nos fendmenos sociais, pois “¢ fundamental que a Educacao prepare os
alunos para uma cidadania critica” (SKOVSMOSE, 2004, p. 76).

Skovsmose (2000) afirma que um Ambiente de Aprendizagem é formado por todas as
condigdes de aprendizagem disponibilizadas aos alunos, incluindo ambiente fisico, recursos,
propostas metodoldgicas. Para o referido autor, um Ambiente de Aprendizagem ainda pode ser
dividido em dois paradigmas: do Exercicio e do Cenério para Investigacdo. Assim sendo,

apresentamos, a seguir, no Quadro 1, as caracteristicas dos paradigmas das praticas de sala de

aula.
Quadro 1 — Paradigmas das praticas de sala de aula.
Exercicios Cenarios para Investigacao
Centralizado na resposta Unica e exata, existindo Prop6e uma abordagem investigativa
Paradigma uma correspondéncia direta entre os dados que visa instigar os alunos a discussdo e
fornecidos pelo professor e os dados utilizados a0 questionamento.
pelos alunos para a conclusdo de uma tarefa.

Fonte: Elaborado pelos autores, baseado em Skovsmose (2000).

Segundo Skovsmose (2000), o Paradigma do Exercicio estd relacionado ao ensino

tradicional da Matematica, pois:

Geralmente, o livro didatico representa as condicOes tradicionais da pratica de sala de
aula. Os exercicios sdo formulados por uma autoridade externa a sala de aula. 1sso
significa que a justificacdo da relevancia dos exercicios ndo é parte da aula de
matematica em si mesma. Além disso, a premissa central do Paradigma do Exercicio
é que existe uma, e somente uma, resposta correta (SKOVSMOSE, 2000, p. 66).

No Paradigma do Exercicio, o mais importante é conduzir os alunos para uma
determinada resposta, mecanizando o processo para la chegar. Portanto, ndo ha espago para a
exploracdo ou para a criatividade do aluno. Para o referido autor, no ensino tradicional o que é
proposto ao aluno sdo apenas exercicios sobre o conteldo que acabou de ver, sem que haja
possibilidades de reflexdes acerca do contetido ou da atividade aplicada.

O Paradigma do Exercicio se contrapbe ao do Cenario para Investigacdo, que
Skovsmose (2000, p. 67) define como sendo “um ambiente que pode dar suporte ao trabalho de
investigacdo e que convida os alunos a formularem questdes e procurarem explicagdes”.

Skovsmose (2000) propde, como medida para criar um elo entre a Matematica escolar
e a Matematica do dia a dia, uma mudanca no ensino, em que os Cenarios para Investigacao
seriam a base para o ensino da Matematica, nos quais ao professor cabe o papel de orientador

e 0s alunos séo os responsaveis pelo processo de ensino-aprendizagem da Matematica. Para o
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referido autor, se os alunos aceitam o convite do professor e assumem 0 processo de

aprendizagem, o ambiente da sala de aula transforma-se num Cenério para a Investigacgdo, pois:

A aceitacdo do convite depende de sua natureza (a possibilidade de explorar e explicar
propriedades matematicas de uma tabela de nimeros pode néo ser atrativa para muitos
alunos), depende do professor (um convite pode ser feito de muitas maneiras e para
alguns alunos um convite do professor pode soar como um comando), e depende,
certamente, dos alunos (no momento, eles podem ter outras prioridades)
(SKOVSMOSE, 2000, p. 72).

No Cenario para Investigagdo, os alunos séo instigados pelo professores a formularem
perguntas, elaborarem hipoteses, investigarem situacdes, procurarem explicacfes ao que é

apresentado na sala de aula. A esse respeito, Skovsmose (2000) afirma que:

As praticas de sala de aula baseadas num cendrio para investigacéo diferem fortemente
das baseadas em exercicios. A distin¢do entre elas pode ser combinada com uma
distingdo diferente, a que tem a ver com as “referéncias” que visam levar os estudantes
a produzirem significados para conceitos e atividades matematicas (SKOVSMOSE,
2000, p. 7).

Nesta perspectiva, Faustino e Passos (2013) afirmam que os Cenarios para Investigacéo

na perspectiva da Educacdo Matematica Critica possibilitam que:

Ao recuperar a perspectiva da Educacdo Matematica Critica, podemos dizer que ao
organizar a sala de aula em cenérios de investigacdo, 0 monologo é substituido por
uma relagdo dialdgica entre educandos e educadores, e o siléncio que era necessario
para resolver exercicios passa a dividir espago com as interagdes dialdgicas sobre o
mesmo, 0 que possibilita que os alunos e alunas compartilhem suas diferentes visbes
sobre 0 objeto cognoscivel. Esse ambiente contribui para promover um aprendizado
efetivo dos conhecimentos matematicos porque possibilita que ele aplique tais
estratégias nos novos exercicios com os quais ird se deparar. (FAUSTINO; PASSQOS,
2013, p. 72).

Além disso, a Educacdo Matematica Critica visa contribuir para o poder social e politico
do aluno, por meio do desenvolvimento da compreensao critica do uso da Matematica para a
formacédo de cidadaos livres, responsaveis e criticos.

Skovsmose (2000) explicita que trés tipos de referéncia sdo possiveis: (i) Referéncia a

matematica pura; (ii) Referéncia a semi realidade; e (iii) Referéncia a realidade.

Primeiro, as questBes e atividades matematicas podem se referir & matematica e
somente a ela. Segundo, é possivel se referir a uma semi realidade ndo se trata de uma
realidade que “de fato” observamos, mas uma realidade construida, por exemplo, por
um autor de um livro didatico de Matemaética. Finalmente, alunos e professores podem
trabalhar com tarefas com referéncias a situac6es da vida real (SKOVSMOSE, 2000,

p. 7).
Combinando a distingdo entre os trés tipos de referéncia e a distingdo entre dois

paradigmas de praticas de sala de aula, Skovsmose (2000) configura uma matriz com seis tipos
diferentes de Ambientes de Aprendizagem, conforme consta no Quadro 2:
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Quadro 2 — Ambientes de Aprendizagem.

Tipos de Referéncias/ Paradigma do Paradigma de

Paradigmas de préaticas de sala de aula exercicio investigacio
Referéncia a matematica pura 01 02
Referéncia & semi realidade 03 04
Referéncia a realidade 05 06

Fonte: Skovsmose (2000).

Skovsmose (2000) enfatiza que os professores sdo responsaveis pela organizacdo e
criacdo de diferentes Ambientes de Aprendizagem para o processo de ensino e aprendizagem,
de modo que eles despertem o interesse dos alunos a realizarem diferentes atividades e,
consequentemente, a pensarem de formas diferentes.

Para Martins (2015, p. 32), “o professor que propde atividades que instigam os alunos a
investigacdo, levando-os ao didlogo, troca de ideias e discussdes diante das diferentes
resolucgdes apresentadas, juntos, construirdo um Ambiente de Aprendizagem enriquecedor para
o ensino de Matematica”.

Nos Ambientes de Aprendizagem, o foco esta na aprendizagem e nao no ensino, pois,
conforme consta nos Parametros Curriculares Nacionais, “ndo ¢ a aprendizagem que deve se
ajustar ao ensino, mas sim 0 ensino que deve potencializar a aprendizagem” (BRASIL, 1997,
p. 39). Assim sendo, para que a aprendizagem aconteca, faz-se necessario que o ensino ofertado
pelos professores de Matematica se modifique e transite entre os diferentes Ambientes de
Aprendizagem, para proporcionar condi¢fes de os alunos compreenderem 0s conteddos
abordados.

Complementando, os Parametros Curriculares Nacionais ainda orientam que:

Se o professor espera uma atitude curiosa e investigativa, deve propor prioritariamente
atividades que exijam essa postura, € ndo a passividade. Deve valorizar 0 processo e
a qualidade, e ndo apenas a rapidez na realizagdo. Deve esperar estratégias criativas e
originais e ndo a mesma resposta de todos (BRASIL, 1997, p. 65).

Skovsmose (2000) apresenta os Ambientes de Aprendizagem como possiveis respostas
ao desafio de praticar a Educacdao Matematica Critica na sala de aula. O autor apresenta seis
Ambientes de Aprendizagem provenientes da combinacdo de trés tipos de referéncia
(matematica pura, semi realidade, realidade) com dois paradigmas (Exercicios e Cenarios para
Investigacao).

Na presente pesquisa, explicitamos cada um dos seis Ambientes de Aprendizagem por
meio de um movimento dialdgico entre os dados (questdes da OBMEP) e o referencial teérico

da Educacdo Matematica Critica na perspectiva de Skovsmose (2000).
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4 METODOLOGIA

Apresentamos neste momento a metodologia de pesquisa, justificando nossa opgéo,
ressaltando os procedimentos na coleta e na analise dos dados. Na busca pela compreenséo
sobre 0 objeto investigado, pautamo-nos nos pressupostos da abordagem qualitativa conforme
explicitado por Creswell (2007, p. 186): “a pesquisa qualitativa ¢ fundamentalmente
interpretativa, na qual o pesquisador faz uma interpretagdo dos dados”.

A opcdo metodoldgica foi a pesquisa qualitativa na modalidade documental, pois
utilizamos como fonte de dados as provas da OBMEP no periodo de 2005 a 2017. A esse
respeito, Appolinario (2009, p. 85) afirma que, “sempre que uma pesquisa se utiliza apenas de
fontes documentais (livros, revistas, documentos legais, arquivos em midia eletronica), diz-se
que a pesquisa possui estratégia documental”.

Para a constituicdo do corpus da pesquisa, como procedimentos de coleta de dados, em
um primeiro momento, acessamos as provas e gabaritos das provas da OBMEP por meio do
endereco eletrénico http://www.obmep.org.br/provas.htm.

Cada prova da OBMEP no periodo de 2005 a 2017 possui 20 questes de multipla
escolha, totalizando 260 questdes, as quais constituem o corpus da presente pesquisa. Assim
sendo, tivemos acesso as 260 questbes das provas da OBMEP dos ultimos 12 anos.

Com o corpus da pesquisa constituido, organizamos uma planilha no Excel para
organizar em forma de fichamento as informacdes referentes as questdes da OBMEP. A
planilha elaborada contém cinco colunas (cada coluna representa uma determinada informacao)
e 260 linhas (cada linha representa as informac@es para as 260 questées da OBMEP no periodo
de 2005 a 2017).

Para cada questéo, retiramos as seguintes informacdes:

1. Ano da questao;

2. NUmero da questao;

3. Paradigmas de Praticas de Sala de Aula: Exercicio ou Cenario para Investigacao;

4. Diferentes Tipos de Referéncia: matematica pura; semi realidade; ou realidade;

5. Ambiente de Aprendizagem.

Para exemplificar, apresentamos, a seguir, no Quadro 3, a maneira como realizamos o

mapeamento das questdes da OBMEP no ano de 2017 no Excel.
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Quadro 3 — Mapeamento das questdes da OBMEP no ano de 2017.

Ano | Questio Paradigmas de Praticas de Sala de Tipos de Referéncia Ambierlte de
Aula Aprendizagem
2017 1 Exercicio Referéncias a matematica pura 1
2017 2 Exercicio Referéncias a realidade; 5
2017 3 Cenario para Investigacdo Referéncias a matematica pura 2
2017 4 Exercicio Referéncias a matematica pura 1
2017 5 Exercicio Referéncias a matematica pura 1
2017 6 Exercicio Referéncias a semi realidade 3
2017 7 Exercicio Referéncias a semi realidade 3
2017 8 Exercicio Referéncias a matematica pura 1
2017 9 Exercicio Referéncias a semi realidade 3
2017 10 Exercicio Referéncias a semi realidade 3
2017 11 Exercicio Referéncias a matematica pura 1
2017 12 Exercicio Referéncias a matematica pura 1
2017 13 Cenario para Investigacao Referéncias a matematica pura 2
2017 14 Cenario para Investigacdo Referéncias a matematica pura 2
2017 15 Exercicio Referéncias a semi realidade 3
2017 16 Exercicio Referéncias a semi realidade 3
2017 17 Exercicio Referéncias a matematica pura 1
2017 18 Exercicio Referéncias a realidade 5
2017 19 Exercicio Referéncias a semi realidade 3
2017 20 Exercicio Referéncias a semi realidade 3

Fonte: Dados da Pesquisa.

Os paradigmas de praticas de sala de aula referem-se ao: Exercicio ou Cenéario para
Investigacdo; e os diferentes tipos de referéncia relacionam-se a: matematica pura; semi
realidade; e realidade.

Apresentamos, a seguir, na Tabela 2, a classificagdo das 260 questdes da OBMEP no

periodo de 2005 a 2017 relacionadas aos Paradigmas de Préticas de Sala de Aula.
Tabela 2 — Formato das Questdes da OBMEP no periodo de 2005 a 2017.

Paradigmas de Praticas de Sala de Aula | N°de Questbes
Cenario para Investigacao 51
Exercicio 209
Total de Questdes 260

Fonte: Elaborada pelos Autores.

Com base na Tabela 2, constatamos que 80,4% das questdes da OBMEP no periodo de
2005 a 2017 sdo estruturadas em formatos que privilegiam os exercicios e apenas 19,6%
relacionam-se aos cenarios para investigacdo. Assim, compactuamos com Skovsmose (2000),
que explicita a necessidade de superar uma proposta de ensino baseada no Paradigma do
Exercicio por Cenarios para Investigacdo, que s&éo Ambientes de Aprendizagem que favorecem
e potencializam a investigacdo dos alunos.

Ressaltamos que ndo defendemos que o Paradigma do Exercicio deva ser abandonado,
pois entendemos que os Ambientes de Aprendizagem relacionados ao Paradigma do Exercicio

sdo importantes para a consolidacdo dos conteudos matematicos trabalhados. No entanto, 0s
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professores ndo devem ficar restritos ao Paradigma do Exercicio, pois, por meio da exploragéo,
investigacao, discussdo e argumentacgéo, os alunos terdo oportunidades para o desenvolvimento
da criticidade.

Continuando, apresentamos, a seguir, na Tabela 3, a distribuicdo das 260 questbes da

OBMEP no periodo de 2005 a 2017, classificadas em relagdo aos trés tipos de referéncias.
Tabela 3 — Tipos de Referéncias das questdes da OBMEP no periodo de 2005 a 2017.

Referéncias N° de Questbes
matematica pura 136
semi realidade 121
realidade 03
Total de Questdes 260

Fonte: Elaborada pelos Autores.

Com base na Tabela 3, constatamos que 52% das questdes da OBMEP no periodo de
2005 a 2017 privilegiam a referéncia a matematica ura, 46% fazem referéncia a semi realidade
e apenas 2% relacionam-se a referéncia a realidade. A esse respeito, Skovsmose (2000, p. 19)
considera que realizar um movimento “das referéncias a matematica pura para as referéncias
da vida real pode ajudar a oferecer recursos para reflexdes sobre a matematica”.
Complementando, o autor julga que “as referéncias a vida real parecem ser necessarias para
estabelecer uma reflexdo detalhada sobre a maneira como a matematica pode estar operando
enquanto parte de nossa sociedade. Um sujeito critico ¢ também um sujeito reflexivo”
(SKOVSMOSE, 2000, p. 19).

Como procedimentos de analise de dados, utilizamos a Analise de Conteudo na
perspectiva elucidada por Bardin (1977), como um conjunto de instrumentos metodoldgicos
visando realizar a descrigdo e a analise dos dados qualitativos. A referida autora define a Analise
de Contetido como sendo:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicagBes, visando obter, por
procedimentos objetivos e sistematicos de descricdo do conteldo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condicGes de producdo/recep¢do destas mensagens (BARDIN, 1977, p.
42).

Procuramos, com base no mapeamento realizado no Excel, contemplar as trés fases da
Anélise de Conteldo na perspectiva de Bardin (1977): (i) Pré-Anélise; (ii) Exploracdo do
Material; e (iii) Tratamento dos Resultados e Interpretagédo. Para isso, realizamos diversas idas
e vindas ao corpus da pesquisa, proporcionando, assim, um maior refinamento devido as
releituras dos dados pesquisados, conforme ressaltado por Bardin (1977, p. 80): “a Analise de

Conteudo assume, ao longo da pesquisa, um movimento de ‘vai € vem’ nos dados”.
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Ressaltamos também que utilizamos alguns aspectos quantitativos, por meio de tabelas

e graficos, para representar e interpretar os dados objetivos que compdem o corpus da pesquisa.

5 DESCRIGAO E INTERPRETAGAO DOS DADOS

Neste momento, apresentamos a descricéo e interpretacdo das inter-relagcdes existentes
entre as questdes da OBMEP do nivel 11 (8° e 9° anos) no periodo de 2005 a 2017 e os Ambientes
de Aprendizagem por meio de um movimento dialégico envolvendo a interlocucéo dos dados
com o0s aportes tedricos da pesquisa, para nos proporcionar compreensdes do objeto
investigado.

Apresentamos, a seguir, no grafico da Figura 2, a distribuicdo das 260 questbes da
OBMEP aplicadas no periodo de 2005 a 2017 classificadas nos seis Ambientes de

Aprendizagem na perspectiva de Skovsmose (2000).

Figura 2 — Gréfico com a classificacdo das questdes da OBMEP nos Ambientes de Aprendizagem.
120 114

100 02

80
60
44
40

20

7
3
0 I — 0
Ambiente 1 Ambiente 2 Ambiente 3 Ambiente 4 Ambiente 5 Ambiente 6
Fonte: Elaborada pelos Autores.

Com base nos dados explicitados no grafico da Figura 2, identificamos uma
predominancia dos Ambientes 1 e 3, que correspondem ao Paradigma do Exercicio com
referéncia a matematica pura ou semi realidade. A esse respeito, Skovsmose (2000) afirma que
grande parte do ensino de Matematica estd focada nos Ambientes 1 e 3, 0s quais estdo
fundamentados na “tradi¢ao” do ensino da Matematica.

Skovsmose (2000) ainda explicita que todos os Ambientes de Aprendizagem podem ou
devem ser explorados, mas grande parte das escolas enquadra-se no Paradigma do Exercicio,
centrado naqueles que possuem uma unica resposta. Segundo o autor, € preciso que “a busca
de um caminho entre os diferentes Ambientes de Aprendizagem possa oferecer novos recursos
para levar os alunos a agir e refletir e, dessa maneira, oferecer uma educacdo matematica de
dimensio critica” (SKOVSMOSE, 2000, p. 19-20).
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Em relacdo ao primeiro Ambiente de Aprendizagem, identificamos 92 questdes, o que
corresponde a 36% das questdes das provas da OBMEP no periodo de 2005 a 2017.

Apresentamos, a seguir, na Figura 3, um exemplo de uma questdo da OBMEP
envolvendo o Ambiente 1, que se caracteriza como sendo o do Paradigma do Exercicio com

Referéncia a Matematica Pura.
Figura 3 — Questdo 17 do nivel 11 da OBMEP 2017.

17. Qual é o valor da expresséo abaixo?

“1x2+2%x3-3x4+4x5-5x6+---—49=x50+50x51
1+2+3+---+25

Q
(= B = I

Fonte: OBMEP (2017). Disponivel em: <http://www.obmep.org.br/provas_static/pfin2-2017.pdf>.

Resolvendo a questdo, € perceptivel que ela se enquadra no Paradigma do Exercicio

com referéncia a Matematica Pura, pois:

Fazendo: S=—1x2+2%x3-3%x4+4x5-5%x6+...-49 x50+ 50 x 51
Realizando o agrupando e reordenando convenientemente, obtemos:
S=2xB-1)+4x(5-3)+6%x(7—5)... +50 x (51— 49).
Portanto,asoma$S=2x2+4x2+6x2+..+50x2
§=2.(2+4 +6+ ... +50)

S=4.(1+2+3+..+25)

. . . S _ 4.(14243+4-425) _
Finalmente, concluimos que: =

142434425  1+2+3+--+25

Skovsmose (2000) afirma ser um ambiente dominado pelos exercicios apresentados no

contexto da Matemaética Pura um ambiente em que as atividades propostas tém como foco a
Matematica em si, por exemplo, os exercicios aritméticos e algébricos que nao fazem referéncia
a qualquer tipo de contexto, pois seus enunciados sdo do tipo “encontre o valor de X” ou
“resolva conforme o modelo”, o qual consiste em encontrar o valor da expressdo, equacao ou
funcao, etc.

Em relacdo ao segundo Ambiente de Aprendizagem, identificamos 44 questdes, 0 que
corresponde a 17% das questBes das provas da OBMEP no periodo de 2005 a 2017.

Apresentamos, a seguir, na Figura 4, um exemplo de uma questdo da OBMEP
envolvendo o Ambiente 2, que se caracteriza como sendo o do Cenario para Investigagdo com

referéncia a Matematica Pura.
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Figura 4 — Questdo 8 do nivel Il da OBMEP 2015.

8. No quadriculado abaixo foram marcados seis pontos: A,
B, C, D, E e F. Uma formiguinha parte de um desses pontos
e, andando apenas 5 cm, consegue visitar todos os outros
pontos. Um exemplo & mostrado na figura. De quantas
maneiras diferentes a formiguinha pode escelher um ponto
de partida & depois visitar todos os outros pontos andando
apenas 5 cm?

A) 6 A, L L
B) &
c) 12
D) 16
E) 18 o
D- TE F

lom

Fonte: OBMEP (2015). Disponivel em: <http://www.obmep.org.br/provas_static/pfin2-2015.pdf>.

Resolvendo a questao, classificamos como Cenario para Investigacdo com referéncia a
Matematica Pura, pois os alunos poderdo realizar varias exploragbes para encontrar a

quantidade de possibilidades e caminhos, conforme consta na representacao a seguir:

Existem trés possibilidades para cada um dos pontos dos cantos A, C, F e D;

SURORN % O AN RO 0 3 R
ANV 5 ' 5 SROVRONS RGNS ) A0 ANV

Existem duas possibilidades para cada um dos pontos intermediarios B e E.

R A S A O A

Assim sendo, temos um total de 4 x 3 + 2 x 2 = 16 possibilidades.

Skovsmose (2000) afirma que esse ambiente trata de um problema com diversas
possibilidades de abordagem e resolucdo, envolvendo aritmética, algebra ou geometria, mas
sem contextualizacdo ou aplicacdo em outras areas além da Matematica. Além disso,
proporcionam espaco para discussdes acerca de diversos conceitos matematicos.

Em relacdo ao terceiro Ambiente de Aprendizagem, identificamos 114 questdes, o que
corresponde a 43% das questBes das provas da OBMEP no periodo de 2005 a 2017.

Apresentamos, a seguir, na Figura 5, um exemplo de uma questdo da OBMEP
envolvendo o Ambiente 3, que se caracteriza como sendo o do Paradigma do Exercicio com

referéncia a semi realidade.
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Figura 5 — Questdo 5 do nivel Il da OBMEP 2015.

5. Um grupo de 20 amigos reuniu-se em uma pizzaria que
oferece a promocao descrita na figura. Cada pizza grande
foi cortada em 12 fatias e cada um dos amigos comeu 5
fatias de pizza. Quantos reais, no minimo, o grupo pagou
pelas pizzas?

A) RS 180,00
B) RS 210.00
C) RS 240,00
D) RS 270.00
E) RS 300.00

Fonte: OBMEP (2015). Disponivel em: <http://www.obmep.org.br/provas_static/pfin2-2015.pdf>.

Resolvendo a questdo, percebemos que ela se enquadra no Paradigma do Exercicio com

referéncia a semi realidade, pois sdo situagcdes-problemas artificiais e hipotéticas, como enfatiza

Skovsmose (2000), nas quais o Unico propdésito da resolugdo é chegar a uma solucdo Unica.

Fazer referéncia a semi realidade é comum nas aulas de matematica, inclusive para justificar a

importancia da matematica no “cotidiano”.

Como séo 20 pessoas e cada pessoa comeu 5 pedagos de pizza, foram comidos 20 x 5
= 100 pedagos no total.

Como cada pizza contém 12 pedacos e 100 + 12 tem quociente 8 e resto 4, concluimos
que serdo necessarias 9 pizzas.

Devido a promogao mencionada no cartaz, uma dessas 9 pizzas sera gratuita.

Assim, eles devem pagar por 8 pizzas e, portanto, gastar 8 x 30,00 = 240,00 reais.

Em relacdo ao terceiro Ambiente de Aprendizagem, Skovsmose (2000) também

explicita um exemplo:

E necessario calcular o valor de 15 kg de mac4, dado o valor correspondente a 1,2 kg
de macd. Ou seja, trata-se de questdes artificiais e que apresentam resultado Unico.
Este Ambiente desconsidera questionamentos como: para qué alguém precisaria de
15 kg de maca? Ou: como esse volume de compra seria levado do estabelecimento
para o local de entrega? (SKOVSMOSE, 2000, p. 8).

Em relacdo ao quarto Ambiente de Aprendizagem, identificamos apenas sete questdes,

0 que corresponde a menos de 3% das questdes das provas da OBMEP no periodo de 2005 a

2017.

Apresentamos,

a seguir, na Figura 6, um exemplo de uma questdio da OBMEP

envolvendo o Ambiente 4, que se caracteriza como sendo o do Cenério para Investigacdo com

referéncia a semi realidade.

Instituto Federal de Mato Grosso - Campus Confresa

Revista Pratica Docente. v. 3, n. 1, p. 54-74, jan/jun 2018. Pagina | 68


http://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/
http://www.obmep.org.br/provas_static/pf1n2-2015.pdf

Revista Pratica Docente (RPD)
ISSN: 2526-2149

Figura 6 — Questdo 18 do nivel Il da OBMEP 2015.

18. Em uma Olimpiada de Matematica, foram distribuidas
varias medalhas de ouro, varias de prata e varias de bronze.
Cada participante premiade pdde receber uma udnica
medalha. Aldo, Beto, Carlos, Diogo e Elvis participaram
dessa climpiada e apenas dois deles foram premiados.
De quantas formas diferentes pode ter acontecido essa
premiacio?

A) 20
B) 30
C) 60
D) 90
E) 120

Fonte: OBMEP (2015). Disponivel em: <http://www.obmep.org.br/provas_static/pfin2-2015.pdf>.

Resolvendo a questdo, notamos que ela se enquadra no Cenario para Investigagdo com
referéncia a semi realidade, pois se constitui como uma situacdo-problema da qual os alunos

podem fazer exploragdes.

Chamando cada participante pela primeira letra de seu nome, (Aldo — A; Beto — B;
Carlos — C; Diogo — D; Elvis — E) as possibilidades de escolha dos 2 premiados séo:
AB, AC, AD, AE, BC, BD, BE, CD, CE, DE, ou seja, hd 10 possibilidades.

As possibilidades de escolha das duas premiagfes, considerando que as medalhas
podem ser de Ouro (O), Prata (P) e Bronze (B), sdo: O-O, O-P, O-B, P-O, P-P, P- B,
B-0, B-P e B-B, ou seja, ha 9 possibilidades.

Pelo Principio Multiplicativo, as diferentes formas de premiacéo s&o 10 x 9 = 90.

A esse respeito, Skovsmose (2000) declara que nesse ambiente — Cenario para
Investigacdo —, as situacOes-problemas, apesar de artificiais, s&o um convite para que os alunos
facam exploracgdes, descubram estratégias de resolucao e produzam explicacGes para justificar
suas respostas.

Em relacdo ao quinto Ambiente de Aprendizagem, identificamos apenas trés questdes
da OBMEP no periodo de 2005 a 2017.

Apresentamos, a seguir, na Figura 7, um exemplo de uma questdo da OBMEP
envolvendo o Ambiente 5, que se caracteriza como sendo o do Paradigma do Exercicio com
referéncia a realidade.

Figura 7 — Questdo 2 do nivel Il da OBMEP 2017.

2. Para obter tinta de cor laranja,
devem-se misturar 3 partes de
tinta vermelha com 2 partes de
tinta amarela. Para obter tinta de
cor verde, devem-se misturar 2
partes de tinta azul com 1 parte
de tinta amarela. Para obter tinta
de cor marrom, deve-se misturar
a mesma quantidade de tintas
laranja e verde.

Quantos litros de tinta amarela s&o necessarios para obter
30 litros de tinta marrom?

A) T

B) 8

C) 9

D) 10

Ey 1

Fonte: OBMEP (2017). Disponivel em: <http://www.obmep.org.br/provas_static/pfin2-2017.pdf>.
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Classificamos essa questdo como sendo da Realidade porque as informacdes contidas
para contextualiza-la sdo veridicas e reais, pois: (i) Combinando o amarelo com o vermelho
formamos a cor laranja; (ii) Combinando o azul com o amarelo formamos a cor verde; e (iii)
Combinando o laranja com o verde formamos a cor marrom.

Resolvendo a questdo, identificamos claramente que a referida questdo se enquadra no
Paradigma do Exercicio, pois:

Para obter 30 litros de tinta marrom, precisaremos de 15 litros de cada uma das cores
laranja e verde.

Para obter essa quantidade (15 litros) de tinta laranja, precisaremos da fracéo % da
quantidade total exclusivamente de tinta amarela; (Condicédo 1)
Assim sendo: g de 15 =6 litros de tinta amarela. (Condicdo 1)

Para obter 15 litros de tinta verde, precisaremos da fracéo % da quantidade total
exclusivamente de tinta amarela; (Condicéo 2)

Assim sendo: § de 15 =5 litros de tinta amarela. (Condicéo 2)

Portanto, a quantidade total de tinta amarela necessaria sera: 5 +6 = 11 litros.

Com base na resolucdo realizada, identificamos que, apesar de a questdo tratar de
informacdes veridicas da realidade, ela procurava descobrir uma unica resposta com base nos
dados da situacdo-problema. Além disso, a busca por uma resposta ao questionamento das
informacdes apresentadas torna-se coesa, dando aos alunos a oportunidade de pesquisar e
discutir as condicdes que lhes deram origem. Porém, apesar de significativas, estas discussoes
ainda estdo condizentes ao Paradigma do Exercicio.

Skovsmose (2000) afirma que as situacdes problematicas apresentadas para resolugéo
sdo baseadas na realidade, mas as questdes que delas decorrem ndo sdo consideradas de
investigacdo. Nesse ambiente, os alunos analisam informacdes coletadas por outras pessoas,
em realidades que, apesar de apresentarem informacdes veridicas, muitas vezes ndo estdo
relacionadas com a sua vida.

Em relacdo ao sexto Ambiente de Aprendizagem, na presente pesquisa néo
identificamos nenhuma questdo da OBMEP no periodo de 2005 a 2017 que pudesse ser
desenvolvida no Cenario para Investigacdo com referéncia a Realidade.

Na nossa visdo, os professores de Matematica precisam conhecer e reconhecer a
importancia de outros possiveis Ambientes de Aprendizagem em detrimento ao Paradigma do
Exercicio, 0 que aponta para um quadro desolador sobre o que acontece na sala de aula de

Matematica tradicional.
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A esse respeito, Skovsmose (2000) declara que nesse ambiente é onde o Cenario para
Investigacdo encontra um grau maior de realidade, pois as atividades de investigacdo podem
realizar-se com recurso a programas dindmicos e a materiais manipulaveis.

Um trabalho de projeto relacionado com a realidade pode ser um ponto de partida para
investigacdo nesse ambiente, pois os alunos vao a campo coletar informagdes e depois analisam
essas informacdes a luz de conceitos matematicos, pois, segundo Skovsmose (2000, p. 02), “os
trabalhos com projetos na educacdo oferecem um ambiente com recursos para fazer
investigacOes, 0 que indica sob qual perspectiva esta o paradigma nomeado Cenario para
Investigacao™.

Skovsmose (2000, p. 17), ao enfatizar que se movimentar entre diferentes Ambientes de
Aprendizagem é uma maneira de tentar estabelecer novas possibilidades para os alunos,
valoriza a atitude do professor que aceita a zona de risco como uma possibilidade e diz que
“melhorias na educacdo matematica estdo intimamente ligadas a quebra de contrato”.

A esse respeito, 0 autor complementa afirmando que, quando os alunos assumem o
processo de exploracdo e explicacdo, o Cenario para Investigacao se torna um novo Ambiente
de Aprendizagem. Assim sendo, “mover-se do Paradigma do Exercicio em direcdo ao Cenéario
para Investigagdo pode contribuir para o enfraquecimento da autoridade da sala de aula
tradicional de matematica e engajar os alunos ativamente em seus processos de aprendizagem”
(SKOVSMOSE, 2000, p. 18).

O referido autor ressalta que evidenciar os Cenarios para Investigacdo ndo implica em

desprezar ou abandonar o Paradigma do Exercicio, pois:

Nunca ousarei afirmar que o abandono do paradigma do exercicio para explorar
cenarios para investigacdo forneceria uma resposta para essas questdes. Nem
afirmaria que é suficiente construir uma educacdo matematica baseada somente em
referéncias a vida real. Minha expectativa é que a busca de um caminho entre os
diferentes ambientes de aprendizagem possa oferecer novos recursos para levar 0s
alunos a agir e refletir e, dessa maneira, oferecer uma educagdo matematica de
dimensao critica (SKOVSMOSE, 2000, p. 19-20).

Ressaltamos que 0 movimento entre os Ambientes de Aprendizagem exige dos
professores uma postura de vivenciar experiéncias na “zona de risco”, ao invés da “zona de
conforto” a qual estdo acostumados. Para Skovsmose (2000), a “zona de risco” ¢ uma situacao
em que o professor ndo sabe, exatamente, 0 que vai acontecer, e poderdo surgir questoes
inesperadas que poderéo levar a um desconforto para o professor.

A esse respeito, Penteado (2000, p. 23) afirma que as mudancas na préatica pedagogica

dos professores provocam e “afetam a zona de conforto da pratica do professor e criam uma

Instituto Federal de Mato Grosso - Campus Confresa
Revista Pratica Docente. v. 3, n. 1, p. 54-74, jan/jun 2018. Pagina | 71



http://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/

Revista Pratica Docente (RPD)
ISSN: 2526-2149

zona de risco caracterizada por baixo indice de certeza e controle da situacdo de ensino”. A
referida autora entende a zona de conforto como sendo “a dimensao da pratica docente em que
estao presentes a previsibilidade e o controle. Poucos professores ousam abandonar essa area”
(PENTEADO, 2000, p. 32).

Complementando, Borba e Penteado (2001, p. 54) explicitam que uma zona de risco
pode ser caracterizada como sendo ‘“‘situacdes as quais os professores enfrentam e que
envolvem, entre outras coisas, incertezas, imprevisibilidade, perda de controle e a necessidade
de avaliar constantemente as conseqiiéncias das a¢des propostas”. Para os referidos autores,
muitas vezes os professores evitam transitar para a zona de risco, preferindo caminhar pela zona
de conforto, pois nesta “quase tudo ¢ conhecido, previsivel e controlavel”.

Skovsmose (2000) explicita que adotar os Cenarios para Investigacdo como ambiente
para aprendizagem representa um grande desafio e ndo uma barreira intransponivel para os

professores, pois:

Qualquer cenario para investigagdo coloca desafios para o professor. A solug¢do ndo é
voltar para a zona de conforto do Paradigma do Exercicio, mas ser habil para atuar no
novo ambiente. A tarefa é tornar possivel que os alunos e o professor sejam capazes
de intervir em cooperagdo dentro da zona de risco, fazendo dessa uma atividade
produtiva e ndo uma experiéncia ameacadora (SKOVSMOSE, 2000, p. 18).

Com base no movimento dialdgico realizado, inferimos que os professores de
Matematica em servico devem transpor da “zona de conforto para a zona de risco”, ou seja, nao
desenvolver suas préaticas pedagdgicas em sala de aula simplesmente nos Ambientes 1 e 3,
relacionados ao Paradigma do Exercicio, como constatado na analise das questdes da OBMEP
no periodo de 2005 a 2017.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Compreendemos, por meio dos procedimentos da Anélise de Conteldo adotados perante
0 corpus da pesquisa, a maneira como se apresentaram as 260 questdes relacionadas aos
Ambientes de Aprendizagem. Com base em todos os dados explicitados e analisados,
esperamos, ainda, que esta pesquisa subsidie reflexfes para os professores de Matematica em
servico nas escolas da Educacdo Basica, auxiliando na reorganizacdo dos Ambientes de
Aprendizagem para o desenvolvimento dos contetidos matematicos relacionados & Educacgao
Bésica.

A presente pesquisa nos proporcionou a compreensdo e uma ampla visdo sobre os

Ambientes de Aprendizagem nas aulas de Matemética no Ensino Fundamental e Médio.
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Enfatizamos que os professores de Matematica devem considerar os diferentes Ambientes de
Aprendizagem para o desenvolvimento de habilidades voltadas para a formagdo de cidaddos
criticos, capazes de interpretar e tomar decisoes.

Com base em Skovsmose (2000), explicitamos que os professores de Matematica em
servico nas escolas da Educacdo Bésica devem mover-se entre os diferentes Ambientes de
Aprendizagem, objetivando estabelecer relagdes com o cotidiano e a realidade dos alunos no
ensino de Matematica, pois essa movimentacdo proporcionara novos significados as atividades
dos alunos, bem com oferecera oportunidades para que eles se envolvam em acdes e reflexdes,
dando & Matemética uma dimensdo critica.

Além disso, na nossa visdo, pesquisadores, professores de Matemaética em servigo no
Ensino Fundamental e Médio nas escolas e futuros professores de Matematica e profissionais
da Educacdo em geral precisam acompanhar e analisar 0s conceitos matematicos que sao mais
abordados nas provas da OBMEP, podendo até conciliar em alguns momentos questdes da
Olimpiada em suas praticas pedagdgicas, no entanto, excluimos a possibilidade de os
professores de Matematica, coordenadores pedagdgicos e diretores utilizarem a OBMEP como
um aspecto balizador para o desenvolvimento das préaticas pedagogicas na Educacdo Bésica e

até mesmo na formacdo do curriculo escolar.
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