Revista Pratica Docente (RPD)

ISSN: 2526-2149

P6sS-GRADUACAO LATO SENSU EM ENSINO DE CIENCIAS
NO BRASIL: UM LEVANTAMENTO DE CURSOS E VAGAS POR
MEIO DO PORTAL E-MEC

LATO SENSU POST-GRADUATION IN SCIENCE TEACHING IN BRAZIL: AN
ASCERTAINMENT OF COURSES AND PLACES THROUGH THE E-MEC

PORTAL

Thatiane Reis
Fernandes

Especialista em Ensino de
Ciéncias (IFMT)
Professora da Educacéo
Basica de MT
thatianereis09@gmail.com

Ana Claudia Tasinaffo
Alves

Doutoranda em Educacdo em
Ciéncias e Matematica
(REAMEC/UFMT)
Professora do Instituto
Federal de Mato Grosso
(IFMT)
anatasinaffo@gmail.com

Instituto Federal de Mato Grosso - Campus Confresa
Revista Pratica Docente. v. 3, n. 1, p. 180-195, jan/jun 2018.

DOI: http://dx.doi.org/10.23926/RPD.2526-2149.2018.v3.n1.p180-195.id125

Resumo: O presente estudo trata-se de uma pesquisa de natureza basica
do tipo levantamento. Caracteriza-se como quali-quantitativa, pois
objetivou levantar dados numéricos acerca do nimero de vagas e da oferta
de cursos de pds-graduacdo Lato Sensu em Ensino de Ciéncias no Brasil
e seus resultados sdo analisados e interpretados. O levantamento foi
realizado utilizando-se da planilha de tramitacéo eletrénica no portal do
MEC (e-MEC) onde constam informacgdes de cursos de graduacgdo e
especializagéo cuja responsabilidade das informacGes sdo das instituicdes
mantenedoras. Os resultados mostraram que a distribuicdo de cursos e
vagas é maior para as regides Sul e Sudeste, e as regides Norte ndo possui
cursos cadastrados no referido portal, o que evidencia a desigualdade na
oferta de cursos e mostra que o pais precisa investir em formacéo
continuada de professores.

Palavras-chave: Poés-graduacdo; Lato Sensu; Ensino de Ciéncias;
Formacéao Continuada.

Abstract: This study is a basic research of the ascertainment type. It is
characterized as qualitative-quantitative, since the objective is to ascertain
numeric data about the quantity of places and the offering o Lato Sensu
post-graduation courses in Science Teaching in Brazil and with the results
thereof analyzed and interpreted. The ascertainment was carried out
through the use of the MEC portal (e-MEC) electronic proceedings that
contains information about the graduation and specialization courses
whose responsibility for all the information are held by the holding
institutions. The results show that the distribution of courses and places is
greater for the South and Southeast regions, while the North region has
no courses registered at the portal mentioned, which brings to evidence
there is an unequal offering of courses and shows that the country must
invest further in continued teacher training.

Keywords: Post-Graduation; Lato Sensu; Science Teaching; Continuous
Training.
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1 INTRODUGAO

O presente trabalho surgiu da curiosidade de conhecer o quantitativo de cursos de pos-
graduacdo lato sensu em Ensino de Ciéncias no Brasil. Uma vez que tanto se discute acerca da
formacéo continuada de professores, e conhecendo a necessidade dessa formacdo também para
o0s professores de ciéncias.

A pesquisa se justifica pela importancia da formagdo continuada de professores de
ciéncias no Brasil que pode ser realizada por meio dos cursos de especializagdo em “Ensino de
Ciéncias”, por exemplo. A formacao do professor tem papel importante na qualidade do ensino.
Para Camerini e Scheissl (2016, p. 300), “[...] visamos a existéncia da formac&o inicial e
continuada de professores, onde o objetivo perpassa em buscar conhecimento e aperfeicoar
saberes docentes”.

O ensino de ciéncias é fundamental na formacdo do cidaddo critico, pensante, capaz
de usar a ciéncia a favor da humanidade e colaborar para o desenvolvimento do pais, ao passo
que, a intervengdo do homem na natureza acontece independentemente do conhecimento que o
individuo possui, podendo ser prejudicial para ambos, provocando prejuizos e impedindo o

aumento do crescimento econémico.

Na medida em que a Ciéncia e a Tecnologia foram reconhecidas como essenciais no
desenvolvimento econdmico, cultural e social, o ensino das Ciéncias em todos os
niveis foi também crescendo de importancia, sendo objeto de inimeros movimentos
de transformacéo do ensino, podendo servir de ilustracdo para tentativas e efeitos das
reformas educacionais (KRASILCHIK, 2000, p.85).

Em outras palavras, a tecnologia e a ciéncia tiveram um acréscimo em importancia nos
ultimos anos e juntas podem contribuir com o avango no ensino de ciéncias assim como o
crescimento econémico do pais. Para Feres (2010, p. 15) “é preciso apontar, cada vez mais,
olhares criticos para a ciéncia e tecnologia, de modo que estas possam, de fato, a cada nova
geragdo, contribuir efetivamente para o desenvolvimento humano” em contrapartida estudantes
qguerem aulas de ciéncias mais dindmicas e atraentes, estdo cansados da mesmice de aulas
tradicionais, sem contextualizacdo e préatica. Para preparar aulas mais dindmicas, que atenda
aos anseios e expectativas desses estudantes muitos desafios sdo langados ao professor. Alguns
desafios da carreira docente séo discutidos por Camerini e Scheissl (2016, p. 297) que escreve

quea

Muitos séo os desafios para a constru¢do de uma educacdo de qualidade para todos 0s
brasileiros, a valorizagdo da carreira do magistério por meio da oferta da formacao
continuada constitui-se um desafio para as politicas educacionais no Brasil, mas
também se configura importante instrumento de transformagé&o e qualidade do ensino.
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Uma forma de superar os desafios propostos por esse avango tecnoldgico e por tantas
exigéncias do estudante do século XXI é a formacéo continuada do profissional da educacéo.
Portanto este estudo surgiu, considerando a importancia do ensino de ciéncias e da formacao
continuada de professores.

Um dos motivos dessa escolha € o interesse em conhecer a oferta de cursos de
especializacdo em “Ensino de Ciéncias” e por existir pouco estudo disponivel sobre o tema ao
qual se relaciona o objeto deste trabalho. Por isso, esse estudo assume a relevancia de
sensibilizar as instituicbes que ofertam cursos de pos-graduacdo lato sensu acerca da
importancia de tornar o curso mais acessivel e, assim possivelmente colaborar para a qualidade
do ensino de ciéncias no Brasil.

Embora existam os problemas apontados acima, a importancia da formacdo continuada
foi enfatizada pelo governo no Plano Nacional de Educacdo (PNE) em sua meta 16 que tem

como objetivo:

[...] formar, em nivel de p6s-graduacéo, 50% (cinquenta por cento) dos professores da
educacdo basica, até o Ultimo ano de vigéncia deste PNE, e garantir a todos(as) 0s(as)
profissionais da educacdo bésica formacdo continuada em sua éarea de atuacao,
considerando as necessidades, demandas e contextualizagBes dos sistemas de ensino
(BRASIL, 2014, p. 51).

De acordo com o Relatério de ciéncia da Organizacdo das Nagbes Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), produzido em 2015 a maior parte dos gastos do
governo com pesquisa e desenvolvimento (P&D) vai para as universidades, sendo que teve um
pequeno aumento, de 58% para 61% do financiamento total do governo para P&D entre 2008
e 2012, sendo assim, € imprescindivel que o governo apesar dos esforcos continue aumentando
0s investimentos em ciéncias e educa¢do em nosso pais (UNESCO, 2015).

Mas afinal, o que € ciéncia? Para Feres (2010, p. 30), “[...] pode-se dizer que a Ciéncia
se caracteriza por ser a tentativa do homem em entender e explicar racionalmente a natureza,
buscando formular leis que, em Gltima instancia, permitam a atuagdo humana.” De maneira
mais exemplificada Gerhardt e Souza (2009), conceituam ciéncia como uma das maneiras de
conhecer 0 mundo. Hoje presenciamos constantemente a atuagdo do homem no meio em que
vive, podendo ser benéfica para ambos ou ndo. Conhecer o mundo, entre outras possibilidades,
pode, por exemplo, intervir na maneira com que as pessoas se relacionam com a natureza e
garantir um desenvolvimento sustentavel. O ensino de ciéncias pode ajudar nesse processo por

meio do conhecimento construido pelos estudantes durante as aulas.
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Entretanto, o Brasil € um pais com territério muito extenso de maneira que a distribuicéo
da oferta de cursos por zona geogréfica de especializacgdo em “Ensino de Ciéncias” nas
Instituicdes de Ensino Superior (IES) publicas e privadas deve atender igualmente a populagéo
de acordo com as especificidades de cada local.

Diante do cenério descrito sobre a formagdo continuada, realizamos o trabalho com o
objetivo de levantar e discutir a oferta e a localizagdo geogréafica dos cursos de especializagdo
em “Ensino de Ciéncias” no Brasil, assim como analisar e enfatizar a importancia da formacao
continuada para um ensino de ciéncias de qualidade, além de e refletir sobre o historico do

mesmo.

2 POs-GRADUACAO LATO SENSU E FORMAGCAO CONTINUADA DE PROFESSORES DE
CIENCIAS

De acordo com Moita, Canuto e Silva (2011, p. 2), os cursos de pos-graduacdo lato
sensu configuram-se em “[...] um ciclo de cursos regulares em segmento a graduagdo,
sistematicamente organizados, com 0 objetivo de desenvolver e aprofundar a formacéo
adquirida no ambito da graduacdo e conduzir a obteng¢do de grau académico”. Os cursos de
formacéo continuada em educacéo visam aprimorar a metodologia de professor em sala de aula
e melhorar a qualidade do ensino.

Para Bonzanini e Bastos (2009, p. 2):

[...] entende-se que espacos para formacdo continuada sdo necessarios tanto para
suprir lacunas da formag&o inicial dos docentes como para manté-los atualizados,
além de proporcionar uma oportunidade para a reflexdo sobre o seu papel de educador
e a importancia dos conteidos que aborda para a formacédo cidadad do educando.

Concordamos com a afirmacdo citada, pois a formacao continua além de complementar
os conhecimentos da graduacao nos da subsidios para acompanhar as constantes mudancgas em
varios 0s aspectos: ciéncia, educacdo e tecnologia sdo alguns exemplos em que surgem
recorrentes descobertas. Ndo faltam argumentos para enfatizar a importancia da formacéo

continuada uma vez que,

“[...] a formagédo docente é um processo complexo para 0 qual S&o necessarios muitos
conhecimentos e habilidades, que ndo sdo todos adquiridos no curto espaco de tempo
que dura a formacdo inicial. Além disso, segundo ele, durante o trabalho em sala de
aula surgem, constantemente, novos problemas que o professor precisa enfrentar.
Deste modo, € necessario que os docentes disponham de possibilidades de formagéo
e atualizacdo permanente, diversificada e de qualidade e propbe que a formacéo
continuada dos professores de Ciéncias investigue coletivamente os problemas de
ensino-aprendizagem de Ciéncias encontradas durante o exercicio da profissdo”.
(BONZANINI; BASTOS, 2009, p. 3)
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Para acompanharem esse ritmo acelerado, os profissionais tém a necessidade de buscar
conhecimento o tempo todo. Em todas as profissdes € necessario estar atualizado sobre as
novidades e descobertas em sua area de atuacdo. “O professor € um dos profissionais que mais
necessidade tem de se manter atualizado, aliando a tarefa de ensinar a tarefa de estudar”
(BONZANINI; BASTOS, 2009, p. 2).

Levando em consideragdo o fato de que a escola deve preparar 0os estudantes para o
mundo do trabalho concordamos que um ensino incoerente com a realidade ndo vai conseguir
atingir esse objetivo, e o professor que ndo se forma continuadamente tera dificuldades em

contribuir para essa formagéo. Desse modo:

O crescente avango tecnolégico, as novas descobertas cientificas e a evolucdo dos
meios de comunicacdo, requerem um profissional em constante formagdo e
atualizacdo. Nesse contexto, é notdrio que, ao terminar sua formagéo escolar, um
profissional ndo estara acabado e pronto para atuar na sua profissdo. 1sso ocorre
também com o educador, uma vez que, esse profissional é responsavel por formar
cidaddos atualizados e conscientes, perante a sociedade na qual estdo inseridos
(BOZANINI; BASTOS, 2009, p. 8).

O mundo se transforma o tempo todo, e a escola ndo pode ficar estagnada frente a essas
mudancas, sendo, sera vista pelos estudantes como lugar antiquado e desinteressante, o0
professor pode e deve acompanhar essas mudancas e leva-las a sala de aula de maneira que
facilite o aprendizado e atraia o interesse dos mesmos. Portanto a formacéao continuada por meio
de cursos como de especializacdo em ensino de ciéncias pode, por exemplo, orientar o professor

a acompanhar essas mudancas.

Para tanto, atuar como um mediador requer habilidades, técnicas, dominio de
conteldo e, sobretudo, reconhecer a importancia e a necessidade de estar em constante
aperfeicoamento, pois o processo de formag&o ndo é estatico e exige do professor um
continuo aprimoramento dos métodos, uma renovacdo progressiva do conhecimento
profissional e que esteja atualizado e aberto as novas tendéncias culturais que vive a
sociedade contemporanea, como 0s avangos na area das tecnologias, por exemplo
(MOITA; CANUTO; SILVA, 2011, p. 11).

Além de preparar os estudantes para o mundo do trabalho o ensino realizado pelo

professor tem outra missdo importante:

Considerando que os professores além de educadores sédo importantes formadores de
opinido, e analisando os apontamentos acima sobre a importancia de se promover a
formac&o continua, justificam-se iniciativas destinadas a aparelhar os professores em
seu trabalho, ja que este profissional é a principal ponte que liga o aluno ao
conhecimento cientifico e o seu trabalho auxilia na formagéo de cidaddos pensantes e
capazes de interferir na sociedade onde vivem (BOZANINI; BASTOS, 2009, p. 8).

Contudo, assim como o ensino de ciéncias nos dias atuais, a formacao continuada de

professores também tem seus desafios para garantir a qualidade da educac&o.
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A formac&o continuada, portanto, precisa superar os limites do repasse de informagdes
desvinculadas do contexto, porque é uma formagéo que se da ap6s a formagdo inicial,
entdo, com sujeitos que sdo trabalhadores em exercicio, numa dada realidade,
podendo garantir unidade entre o cognitivo, o afetivo e o motivacional, ampliando os
alcances na construcdo de uma cultura docente diferenciada. Sendo assim, ndo pode
ser concebida apenas como um meio de acumulacdo de cursos, palestras, seminarios,
ou transmissdo de conhecimentos ou técnicas, mas um trabalho de reflexibilidade
critica sobre as préaticas e de construcdo permanente de uma identidade pessoal e
profissional em interagdo mutua (BOZANINI; BASTOS, 2009, p. 7).

Significando que a formag&o continuada seja voltada principalmente para a solucéo de

problemas que venha a ocorrer em sala de aula, integrando assim, a formacéo continuada com

a realidade do trabalho docente.

[...] é importante ressaltar que a formagdo continuada tem, entre outros objetivos,
propor novas metodologias e colocar os profissionais a par das discuss@es tedricas
atuais, com a intencéo de contribuir para as mudancas que se fazem necessarias para
a melhoria da acdo pedagdgica na escola e consequentemente da educagéo. E certo
que conhecer novas teorias, faz parte do processo de construgéo profissional, mas ndo
bastam, se estas ndo possibilitam ao professor relaciona-las com seu conhecimento
pratico construido no seu dia-a-dia, dai a importancia do constante movimento de
acao-reflexdo-agdo ((BOZANINI; BASTOS, 2009, p. 11).

Ainda de acordo com Bonzanini e Bastos (2009, p. 6):

[...] para que a formag&o continuada contribua para a boa qualidade do ensino deve
estar entrelagada com o cotidiano escolar, ou seja, o professor precisa de espagos de
reflexdo sobre a acdo durante a acéo, pois, no dia-a-dia vivencia situagéo que requere
atitudes especificas e saberes proprios.

Portanto, a formagé&o continuada em ensino de ciéncias pode auxiliar de maneira positiva

facilitando e dinamizando as aulas e atraindo maior interesse dos estudantes. O papel do

professor em mediar o conhecimento € muito complexo e envolve varios conhecimentos ndo so

especificos da disciplina ensinada como também de metodologias adequadas a cada situacédo

encontrada.

A fungdo docente por natureza é complexa. Desafios dirios se manifestam no fazer
pedag6gico. Como, compreender cada fase do desenvolvimento da criangca ou
adolescente, diagnosticar avangos e dificuldades no processo de ensino e
aprendizagem, elaborar atividades especificas para a superagdo das dificuldades
percebidas, buscar teorias e articular com sua prética em sala de aula (CAMERINI;
SCHIELSSL, 2016, p. 297).

De acordo com resolucdo n° 1, de 8 de junho de 2001, art. 1°: “os cursos de pos-

graduacdo lato sensu oferecidos por instituicbes de educacdo superior devidamente

credenciadas independem de autorizacao, reconhecimento e renovacao de reconhecimento, e

devem atender ao disposto nesta Resolugdo™. Em seu inciso 3°, afirma que: ““os cursos de pos-

graduacéo lato sensu séo abertos a candidatos diplomados em cursos de graduagdo ou demais

Ccursos superiores e que atendam as exigéncias das instituicdes de ensino”. Portanto, as pos-
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graduacdes lato sensu sdo consideradas formacéo continuada, visto que, segundo esse inciso é
necessario que o candidato tenha curso superior (BRASIL, 2007, p. 1).

Segundo a mesma resolucéo em seu Art. 5°:

Os cursos de pos-graduacdo lato sensu, em nivel de especializacdo, tém duracéo
minima de trezentas e sessenta (360) horas, nestas ndo computado o tempo de estudo
individual ou em grupo, sem assisténcia docente, e o reservado, obrigatoriamente,
para elaboracdo individual de monografia ou trabalho de conclusdo de curso
(BRASIL, 2007, p.1).

Por isso a duragdo dos cursos pode variar desde que obedecam a carga horaria minima
da resolugdo. Em seu Art. 6° regulamenta os cursos a distancia: “os cursos de pos-graduacédo
lato sensu a distancia somente poderdo ser oferecidos por instituigdes credenciadas pela Unido”,
conforme o disposto no § 1° do art. 80 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996.

Ainda sobre os cursos a distancia em seu paragrafo Unico regulamenta que “os cursos
de pds-graduacédo lato sensu oferecidos a distancia deverao incluir, necessariamente, provas
presenciais e defesa presencial individual de monografia ou trabalho de conclusdo de curso”
(BRASIL, 2007, p. 2).

A pds-graduacdo em Ensino de Ciéncias tem sua origem em meados da decada de 60, a
partir de esforcos de fisicos, quimicos, bidlogos, gedlogos, matematicos e outros académicos

interessados em estudar e pesquisar o ensino e a aprendizagem dessas disciplinas.

[...] ja na década de 1980, o apoio da CAPES a projetos de educacdo cientifica, através
do PADCT/SPECS, voltou a impulsionar os grupos originados nas décadas anteriores,
favorecendo a formacdo de novas liderancas de pesquisadores em varias
universidades brasileiras, levando a area de Ensino de Ciéncias no pais a transformar-
se numa importante e emergente area académica (FERES, 2010 p. 69).

Finalmente ap6s tantos esforcos, o ensino de ciéncias foi inserido em 2000, na grande
area multidisciplinar - Area de Ensino de Ciéncias e Matematica (Area 46) da CAPES (Feres,
2010), observando que atualmente essa area ndo é mais chamada de area 46, faz parte hoje da
grande area Multidisciplinar (conforme divisdo das areas CAPES).

No caso do Brasil, a instituicdo da ciéncia em disciplinas escolares, a criacdo dos
cursos de licenciatura destinados a formagao de professores de ciéncias, a criagdo de
sociedades de pesquisa com secretarias de ensino, a implantacao de centros de apoio
e assessoria a construcdo de equipamentos para 0 ensino e a capacitacdo de
professores de ciéncias, 0 advento dos primeiros simpdsios especificos sobre ensino
das areas de ciéncias, a publicacdo de periddicos cientificos destinados a divulgacao
sobre o0 tema, 0s encontros e congressos de pesquisa especificos em ensino das
ciéncias, de uma forma ou outra, ja foram tratados em estudos que se constituiram em
dissertacoes, teses, artigos e capitulos de livros publicados no pais e no exterior. Esses
trabalhos mostram que se configurou no pais um campo de estudos sobre a temética,
campo este que vem sendo denominado de area de ensino de Ciéncias, ou area de
Educagdo em Ciéncias (NARDI, 2005, p. 15).
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Gracas aos trabalhos pioneiros iniciados h& algumas décadas, hoje a ciéncia no Brasil,
conta com pesquisadores que dao continuidade a todo esse trabalho divulgando suas pesquisas
em eventos, revistas entre outros. A especializacdo € um exemplo de que o ensino de ciéncias
continua sendo relevante gradativamente.

Segundo Tedesco (2012, p. 89), “No contexto da educag¢do ao longo da vida, a
universidade deve ensinar a arte de aprender, porque € isso que o graduado tera de fazer em sua
trajetdria profissional”. A graduacao fornece um conhecimento que norteia o individuo ao seu
objetivo, mas é necessario que ele aprenda a aprender, ja que egresso do curso superior tera que
usar os conhecimentos aprendidos e buscar novos conhecimentos para a solugéo de problemas
referente ao seu trabalho. Neste contexto se insere a importancia da formagéo continuada.

Hoje apesar de ja existir varios cursos disponiveis e professores brasileiros bem
qualificados dentro do proprio pais, precisamos de maiores investimentos e ofertas de cursos

para que a nossa educacao trace uma linha sempre crescente em qualidade de ensino de ciéncias.

3 CAMINHOS METODOLOGICOS

A abordagem metodoldgica desta pesquisa é quali-quantitativa, porque além dos dados
numéricos da oferta do curso em estudo, interpretamos e discutimos dados bibliogréficos.
Quanto aos procedimentos, é um levantamento que leva ao maior conhecimento a respeito do
tema sobre cursos de pds-graduacao lato sensu com a denominagdo “Ensino de Ciéncias” em
todos os estados brasileiros exclusivamente por meio do portal do sistema de tramitacdo
eletronica dos processos de regulacdo dos cursos de graduacdo do Ministério da Educacdo (e-
MEC), no periodo de 10 de dezembro de 2016 a 24 de margo de 2017, onde buscamos delinear
a oferta de cursos.

O e-MEC é uma plataforma que foi criada para fazer a tramitacdo eletrbnica dos
processos de regulamentacdo. Pela internet, as IES tém a responsabilidade de fazer o
credenciamento e o recredenciamento, podem buscar autorizacao, reconhecimento e renovagéo
de reconhecimento de cursos. Em funcionamento desde janeiro de 2007, o sistema permite a
abertura e o acompanhamento dos processos pelas instituicdes de forma simplificada e
transparente. Quanto aos Cursos lato sensu, apresentados no Cadastro e-MEC, as informacdes
sdo de cunho declaratério e quaisquer irregularidades séo de responsabilidade da respectiva

instituicdo, seja em &mbito civel, administrativo e penal.
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E importante ressaltar que pode haver outros cursos de pés-graduacéo lato sensu com a
denominacdo aqui pesquisada que ainda ndo estdo cadastrados no portal do e-MEC.
Posteriormente, foram tabulados e discutidos dados da oferta de cursos de especializacdo em
“Ensino de Ciéncias” no Brasil, analisando a importancia do curso aqui estudado na formagao
continuada do docente e na qualidade do ensino de ciéncias no pais.

Consistindo em identificar a distribuicdo geogréfica da oferta do curso mencionado em
territorio nacional e refletir sobre o historico das referidas especializa¢es no Brasil, esse estudo
possui carater exploratdrio, porque proporciona uma nova visdo do problema e prop&e anélise
de posigdes sobre o problema em questdo. De acordo com Gil (2010, p.41), “Estas pesquisas
tém como objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torné-lo
mais explicito ou a constituir hipoteses. Pode-se dizer que estas pesquisas tém como objetivo
principal o aprimoramento de ideias ou a descoberta de intuicdes”.

Almejamos aqui, por meio das informagdes coletados em todos os estados brasileiros,
discutir dados dos cursos em questéo e a importancia da formacao continuada em ciéncias para
professores, assim como de um ensino de ciéncias de qualidade para o desenvolvimento do pais
e qualidade de vida das pessoas. Apos a coleta de informacdes os dados foram analisados, sendo
os dados quantitativos pela frequéncia e analisados qualitativamente de acordo com o

referencial teérico.

4 RESULTADOS

O Brasil € um pais muito extenso, com 8.511,996,5 km?, dividido em cinco regides que
compreende vinte e sete estados e o distrito federal. Em cada regido encontramos situacdes
peculiares em relacdo a educacdo. Analisando os dados obtidos podemos observar que o nimero
de especializagdes com denominacdo “Ensino de Ciéncias” em nosso pais € muito pequeno e

possui distribuicdo desigual conforme figura 1.
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Figura 1 - Distribui¢do geografica cursos de especializagdo em “Ensino de Ciéncias” no Brasil

REGIAO NORTE REGIAO REGIAO SUL  REGIAO SUDESTE REGIAO CENTRO
NORDESTE OESTE

Fonte: Dados da pesquisa coletados no portal do e-MEC.

A regido sudeste ocupa uma pequena parte do territério brasileiro, apenas 10,86% e
conta com trés estados, entre eles o estado do Rio de Janeiro que possui 0 maior nimero de
especializagcbes com denominagdo “Ensino de Ciéncias”, dois cursos em duas instituicoes
diferentes: Instituto Federal Fluminense (IFF) e Universidade Federal Fluminense (UFF). O
estado do Espirito Santo oferta um curso pela Faculdade de Tecnologia Séo Francisco
(FATESF). Uma das menores regides brasileiras tem a maior disponibilidade do curso em
questéo.

Em contrapartida a regido norte € a maior do Brasil, em 2002 foi expandida com a
insercdo do estado de Tocantins, com 3.852.967 km?, ocupa 45,2% de todo o territério nacional,
e infelizmente de acordo com nossas pesquisas, € a Unica regido brasileira que ndo possui
nenhum curso de especializagdo com denominacdo “Ensino de Ciéncias” com modalidade
presencial. Sabemos que essa regido sofre varias dificuldades em relacdo a localizacdo e
acessibilidade, mas com o uso da tecnologia essa regido pode contar com a opc¢do da oferta de
curso a distancia, ou seja, podem cursar a formacdo continuada aqui discutida por meio da
modalidade Educagdo a Distancia (EAD).

As demais regides, centro oeste, nordeste e sul, apesar de possuirem dimensdes
diferentes contam com a mesma quantidade de cursos ofertados. As maiores regides brasileiras
possuem pouca ou nenhuma disponibilidade da especializagdo com a denominacéo investigada.

O PNE (BRASIL, 2014) preocupado com essa situagdo criou em 2014 a meta 16 que
tem o0 como objetivo aumentar a oferta da formagéo continuada para professores, esperamos

que esta meta seja cumprida e que professores busquem estar cada vez mais capacitados para
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um ensino de qualidade. Os estudantes ganham com conhecimento, 0 pais com seu

desenvolvimento, e os professores se sentem mais preparados e valorizados.

Figura 2 - Quantidade dos cursos especializagdes em “Ensino de Ciéncias” por estado brasileiro

RJ SC ES PE CE MS MT PR SB

® Quantidade de especializagoes em ensino de ciéncias em cada estado
Fonte: Dados da pesquisa coletados no portal do e-MEC.

Dada a importancia do ensino de ciéncias, 0 numero de cursos de especializacéo
oferecidos sdo poucos e mal distribuidos em territorio nacional, ou seja, apenas oito dos estados
brasileiros possuem o curso aqui discutido. Quanto maior o nimero de programas oferecidos,
mais professores terdo oportunidade de aprimorar seus conhecimentos e consequentemente
poderdo ter acesso a novas metodologias e ensino e novos conhecimentos para auxiliar em suas
aulas, propiciando assim, um aprendizado mais significativo para os estudantes.

Contudo existe um fator que pode tornar a oferta mais acessivel para as regides carentes
desse tipo de especializacdo, pois as modalidades podem ser, de acordo com a resolugdo n° 1,
de 8 de junho de 2007, presenciais ou a distancia. Porém, apenas duas IES (instituicGes de
ensino superior) ofertam a modalidade a distancia do curso de especializacdo com denominacéo
“Ensino de Ciéncias”. Sdo elas: o Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia de Santa
Catarina (IFSC) com 440, é o que possui maior disponibilidade de vagas e mais acessivel por
ser na modalidade a distancia e Universidade do Oeste Paulista (UNOESTE) com 150 vagas.
A carga horaria dos cursos varia entre 370 horas a 780 horas, portanto os dados mostram que
todas as IES respeitam sempre o estabelecido na resolucdo que é o minimo de 360 horas

conforme Quadro 1.
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Quadro 1 - Modalidade, carga horaria e estado da oferta do curso de especializagdo em “Ensino de Ciéncias” no

Instituigdo Modalidade P Carga horaria UF de oferta
IFSC Educacéo a distancia 480 SC

IF Fluminense Educacéo presencial 376 RJ
IFMT Educacéo presencial 450 MT
UFF Educacdo presencial 370 RJ
UNESF Educacéo presencial 420 PE
FATESF Educacéo presencial 780 CE, ES
UEMS Educacdo presencial 360 MS
UNOESTE Educaco a distancia 400 SP
FAMA Educacéo presencial 420 PR

Fonte: Dados da pesquisa coletados no portal do e-MEC.

Embora nosso foco seja a formacdo continuada na area da educacdo, alguns cursos
apesar da mesma denominacdo sdo da area de ciéncias, matematica e computagdo. Podemos
observar também que a data pioneira para o inicio da oferta dos cursos aqui discutidos foi 26
do més de junho do ano de 1991, os demais sdo recentes. Outro ponto que nos chamou a atengédo
foi o nimero de vagas ofertadas em cada curso, que variou entre os estados brasileiros no
intervalo de 20 e 440 vagas por curso como podemos observar nos dados apresentados no
Quadro 2.

Quadro 2 - Numero de vagas data de inicio da oferta e area do curso de especializagdo em “Ensino de Ciéncias”

no Brasil )
Instituicéo NuUmero de vagas Data de inicio da oferta Areal
IFSC 440 08/10/2010 Educacdo
IF Fluminense 35 01/11/2010 Educacéo
IFMT 60 01/02/2015 Educacéo
UFF 40 26/06/1991 Educacéo
UNESF 50 10/05/2014 Ciéncias, matematica e computagéo
FATESF 100 09/01/2015 Educacéo
UEMS 20 01/04/2011 Ciéncias, matematica e computagdo
UNOESTE 150 15/09/2015 Educacéo
FAMA 60 01/11/2016 Ciéncias, matematica e computagéo

Fonte: Dados da pesquisa coletados no portal do e-MEC.
Analisando a oferta de vagas por regides verificamos que o sul do pais possui 0 maior
numero de vagas e a regido sudeste o0 maior nimero de cursos. Cabe destacar que o estado de

Santa Catarina possui a maior oferta sendo mais acessivel por ser na modalidade a distancia,
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com 440 vagas. A Figura 3 apresenta o quantitativo de oferta de vagas de cursos de
especializacdo em Ensino de Ciéncias por regides do pais.

Figura 3 - Oferta de vagas do curso de especializagdo em “Ensino de Ciéncias” por regides Brasileiras

centro oeste
sudeste 325
sul 500
nordeste 150
norte | 0
(I) 1(I)0 200 300 400 500 600

Fonte: Dados da pesquisa coletados no portal do e-MEC.

Visto que distribuicdo geogréafica da oferta do referido curso de especializa¢do no Brasil
abrange com desigualdade as regides do pais podendo afetar a qualidade do ensino de ciéncias.
Portanto é visto que professores de ciéncias de algumas regibGes brasileiras ndo tenham
oportunidade de acesso aos cursos de formacao continuada em ensino de ciéncias, uma melhor
simetria na oferta de vagas pelo pais pode favorecer que a formacdo continuada chegue a um
namero maior de docentes.

Este dado aqui discutido nos leva a refletir sobre o papel do ensino de ciéncias na
qualidade de vida das pessoas pois, para Tedesco (2012, p. 87) “Estudantes de familias pobres
vao as escolas pobres, que produzem maus resultados, que permitem acesso somente a
empregos pobres e a formar uma familia pobre, o que fecha o circulo de reproducdo da
pobreza”. A equidade na oferta de curso pode proporcionar condi¢des iguais a estudantes e
professores de conhecimento e qualidade de vida. Portanto cabe ressaltar o papel do governo
em investimento na educacdo para melhorar essa realidade.

De acordo com Neto (2012, p. 40),

[...] em apenas oito anos do governo Lula no plano federal: foram criadas 14 novas
universidades federais, 126 novos campi, 0 nimero de vagas mais do que dobrou no
periodo (de 109 para 222 mil), aumento em mais de 50% no nimero de docentes, e
quase triplicaram os recursos para custeio e investimento (passando de R$ 6,7 bilhdes
em 2003 para R$ 19,7 bilhdes em 2010), além da instituicdo da Universidade Aberta
do Brasil (UAB) para cursos de ensino superior a distancia. No mesmo periodo, o
nimero de mestres e doutores titulados anualmente praticamente dobrou, com
expansdo igualmente significativa no nimero de bolsas concedidas pela CAPES e
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pelo CNPq, assim como foram criados 123 Institutos Nacionais de Ciéncia e
Tecnologia (INCT), em forte interagdo com o sistema produtivo e a sociedade.

Resumindo o investimento total do governo em educacdo nas ultimas décadas Neto
(2012, p. 41) conclui que:

[...] em quase um século de historia (de 1909 a 2002) haviam sido criadas140 Escolas
Técnicas Federais, passamos para um novo quadro onde tivemos, no espago de menos
de uma década, a implementagdo de 214 novas escolas, totalizando um crescimento
de mais de 150% e chegando-se a 354 Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia (IFET).

Sabemos que sdo necessarios investimentos ainda maiores na educacgéo e sobretudo na
formacdo inicial e continuada de professores, saimos de um patamar quase no zero para um
crescimento mais significativo levando em consideracédo a situacdo da educacdo em ensino de
ciéncias no Brasil. E notavel o crescimento do investimento do governo em educacio
comparando com a situacdo anterior, mas é evidente que ainda falta muito a se investir na

educacéo brasileira em ensino de ciéncias.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Fica evidente que a desigualdade regional da distribuicdo da oferta de curso de
especializacdo com denominagdo em “Ensino de Ciéncias” no Brasil ¢ muito grande. A regido
norte, por exemplo, a maior em extensao territorial do pais, segundo nossas pesquisas nao
possui oferta presencial do curso em questdo, situacdo prejudicial para o desenvolvimento
educacional especialmente para as disciplinas da area de ciéncias da natureza.

O ensino de ciéncias se torna cada dia mais fundamental em nosso mundo
contemporaneo e na mesma proporcdo aumenta a necessidade de melhorar a qualidade, dai a
importancia do estabelecimento de uma politica de expansdo que diminua a desigualdade de
oferta do curso em questao nas regibes brasileiras e com isso melhorar o relacionamento do ser
humano com o ambiente que vive. A intervencdo do homem na natureza € inevitavel, mas o
conhecimento que ele possui é fator determinante para que sejam positivas e benéficas para
ambos.

A graduacédo fornece um conhecimento que norteia o individuo ao seu objetivo, mas é
necessario que ele aprenda a aprender, ja que 0 egresso do curso superior tera que usar 0S
conhecimentos aprendidos e buscar novos conhecimentos para a solugédo de problemas referente
ao seu trabalho docente, sendo assim € evidente que a formacao continuada para professores de

ciéncias auxilia na educacdo de qualidade, os professores ganham com mais qualificacdo e
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valorizacdo profissional, os estudantes com um ensino melhor e o Brasil cresce com mais
qualidade de vida para toda a populacao.

Segundo Neto (2012), apesar dos investimentos do governo federal em educacéo terem
crescido nas Ultimas décadas, concordamos que ainda falta muito a trilhar nesse caminho e que
0 investimento deve continuar ascendente. O governo precisa aumentar 0s investimentos em
educacédo, cumprir as metas anunciadas, fiscalizar para que o recurso seja bem gasto e garantir

uma educacéo de qualidade para todos.
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