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Resumo

Este artigo é produto da pesquisa de mestrado que teve como objetivo analisar a contribuicdo do Esquema da Base
Orientadora Completa da Acdo (EBOCA) da Atividade de Situagdes Problema Discente (ASPD), fundamentado em
Galperin, Talizina e Majmutov na aprendizagem de estudante autista do 3° Ano do Ensino Fundamental, na modalidade
de ensino remoto. Inicialmente, apresenta-se a educacdo inclusiva e sua diferenciagcdo com a educagao especial. Depois,
é realizada uma discussdo em torno dos desafios do ensino remoto decorrente da pandemia. O artigo faz relagdo com a
matematica e comaASPD, que se constitui como uma estratégia didatica para trabalhar aresolugdo de problemasna Zona
de Desenvolvimento Proximal (ZDP). A pesquisa se delineia como descritivo-explicativa e tem abordagem qualitativa.
Nos resultados, evidenciaram-se o desenvolvimento de competéncias e habilidades de resolu¢do de problemas em
relacdo as operagdes de adi¢do e subtragdo, bem como avangos na aprendizagem discente.

Palavras-chave: Educacdo Inclusiva. Resolucdo de Problemas. Atividade de Situa¢des Problema Discente. Esquema da
Base Orientadora Completa da Acéo.

Abstract

The article is the product of master’s research that aimed to analyze the contribution of the Schema of a Complete
Orienting Basis of Action (SCOBA) of the Student Problem Situations Activity (SPSA) based on Galperin, Talizina and
Majmutov in the learning of autistic students in the 3rd year of Elementary Education, in the remote teaching modality.
Initially, inclusive education and its differentiation from special education are presented. Afterwards, a discussion is held
around the challenges of remote teaching resulting from the pandemic. The article is related to mathematics and ASPD,
which is a didactic strategy for working on problem solving in the Zone of Proximal Development (ZPD). The research is
designed as descriptive-explanatory and has a qualitative approach. The results showed the development of skills and
problem-solving skills in relation to addition and subtraction operations, as well as advances in student learning.
Keywords: Inclusive Education. Problem solving. Student Problem Situations Activity (SPSA). Scheme of the Complete
Orienting Base of the Action (SCOBA).

Resumen

El articulo es producto de una investigacion de maestria que tuvo como objetivo analizar la contribucién del Esquema
Base Orientador de Accion Completa (EBOCA) de la Actividad de Situaciones Problematicas Estudiantiles (ASPD) basado
en Galperin, Talizina y Majmutov en el aprendizaje de estudiantes autistas de 3er afio de Educacién Primaria, en la
modalidad de ensefianza a distancia. Inicialmente se presenta la educacién inclusiva y su diferenciacion de la educacion
especial. Posteriormente se realiza un conversatorio en torno a los desafios de la ensefianza remota derivados de la
pandemia. El articulo esta relacionado con las matematicas y el ASPD, que es una estrategia didactica para trabajar
la resolucion de problemas en la Zona de Desarrollo Proximo (ZDP). La investigacion esta disefiada como descriptiva-
explicativa y tiene un enfoque cualitativo. Los resultados mostraron el desarrollo de habilidades y destrezas para la
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resolucién de problemas en relacion con las operaciones de suma y resta, asi como avances en el aprendizaje de los
estudiantes.

Palabras Clave: Educacién inclusiva. Resolucién de problemas. Actividad de situaciones problematicas del estudiante
(ASPD). Esquema de la Base de Orientacion Completa de la Accidon (EBOCA).

1. INTRODUCAO

Este artigo € produto de pesquisa realizada no ambito do Mestrado em Educacao
da Universidade Estadual de Roraima (UERR) e apresenta os resultados alcancados com as
analises do caminho tedrico-metodolégico percorrido.

Aqui compreende-se que a agao educativa organizada oportuniza ao discente avan-
car na aprendizagem e no desenvolvimento, sendo papel da escola definir metas que ga-
rantam a aprendizagem, uma vez que todos tém a capacidade de aprender e avancar nas
etapas de apropriacao do conhecimento. Nessa perspectiva, com o objetivo de analisar a
aprendizagem de um estudante autista durante o ensino remoto, o estudo fundamenta-se
na Teoria da Atividade de Ledntiev, na Atividade de Estudo fundamentada em Galperin e
Talizina e no Ensino Problematizador de Majmutov. Da mesma forma, apresenta a utilizagao
do Esquema da Base Orientadora Completa da A¢ao (EBOCA) na Atividade de Situacdes Pro-
blema Discente (ASPD), uma estratégia alinhada a metodologia da resolucao de problemas.

A partir desses fundamentos, o artigo aborda a ASPD como um conjunto de procedi-
mentos metodolodgicos a partir da resolugao de problema, pautado em agdes e operagoes
que orientam o desenvolvimento do planejamento do professor, visando potencializar ha-
bilidades e competéncias. Nesse sentido, e em decorréncia do caminho teérico-metodo-
l6gico percorrido, a pesquisa caracteriza-se como descritivo-explicativa com abordagem
qualitativa.

O estudo foi desenvolvido na drea de educagao matematica, com um estudante au-
tista do 3° ano do Ensino Fundamental, do Colégio de Aplicacao (CAp/UFRR), localizado na
cidade de Boa Vista, em Roraima, regidao norte do Brasil. Para a coleta de dados foram utili-
zados: diagnostico inicial, avaliagdes formativas e avaliagao final.

Esta pesquisa se justifica por colaborar com a disseminagao da utilizacao de situa-
¢Oes-problema como estratégia metodoldgica para a aprendizagem discente contribuindo,
desta forma, para a melhoria da pratica docente.

2. EDUCACAO MATEMATICA E EDUCACAO INCLUSIVA: OS DESAFIOS DO
ENSINO REMOTO

A educacao inclusiva passou por um certo tempo de estruturagao, processo esse
que continua em constante transformacgao. A declaracao de Salamanca (1994) é um mar-
co importante nas mudancas educacionais no mundo e, conforme esse documento, toda
criancga possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de aprendizagem que
sao Unicas e todas tém direito fundamental a educacao e, para aquelas que apresentam
necessidades educacionais especiais, a pedagogia deve ser capaz de satisfazer tais necessi-
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dades, combatendo atitudes discriminatérias e agindo na preparagao para uma sociedade
inclusiva.

E interessante destacar que educacdo inclusiva e educagiio especial s30 termos com
significados diferentes. Enquanto a educagao especial volta-se para os estudantes com de-
ficiéncia, a educagao inclusiva abrange todos estes, com ou sem deficiéncia. Dessa forma, o
termo inclusdo ndo se resume ao acesso as unidades escolares, mas a participacdo no pro-
cesso educativo. Aponta-se que a educacao inclusiva ndo exclui a educacao especial, mas a
contempla, por isso salienta-se fundamentalmente que na educagao especial os objetivos
sdo os mesmos da educacgao formal, a diferenca esta na especificidade do atendimento rea-
lizado. Assim, a educacao inclusiva compreende a educagao dentro da escola, transforman-
do-a em um espaco para todos e favorecendo a diversidade. Nesse ponto,

Refletir sobre a abrangéncia do sentido e do significado do processo de Educagdo in-
clusiva, estamos considerando a diversidade de aprendizes e seu direito a equidade.
Trata-se de equiparar oportunidades, garantindo-se a todos-inclusive as pessoas em
situacdo de deficiéncia e aos de altas habilidades/superdotados, o direito de apren-
der a aprender, aprender a fazer, aprender a ser e aprender a conviver. (Carvalho,
2005, p.30).

No Plano Nacional de Educa¢ao (PNE), a educacao inclusiva é apresentada como mo-
dalidade de ensino que perpassa as etapas da escolarizagdo voltando-se para uma educagao de
qualidade em que seja respeitada a diversidade e os cidadaos sejam formados para partici-
parem ativamente da vida em sociedade. Por conseguinte, para concretizar uma educacao
de qualidade é preciso estabelecer sistemas de apoio nas escolas com as equipes de gesto-
res escolares e professores mobilizados a promover e discutir praticas, estratégias e possi-
bilidades de enfrentamento dos desafios didrios. Assim, inicia-se um trabalho que objetiva
efetividade para todos, e ainda, indo além dessas discussoes, estabelecendo adaptagdes,
na formacao continuada e na adequacao das estratégias visando valorizar a aprendizagem
do estudante.

Ao considerar a Educacao Inclusiva, esta pesquisa também traz apontamentos re-
ferentes ao ensino remoto, visto que sua realizacao aconteceu na fase pandémica. Sobre o
ensino remoto, Oliveira et. al (2020) aponta que

[...] prioriza a mediacdo pedagbgica por meio de tecnologias e plataformas digitais
para apoiar processos de ensino e aprendizagem em resposta a suspensdo de aulas e
atividades presenciais em escolas e universidades no cenario da pandemia do novo
coronavirus (Oliveira et al, p. 11, 2020).

Além do ensino remoto também adotou-se o termo Ensino Remoto Emergencial
(ERE) que de acordo com Arruda (2020)

Envolve o uso de solucdes de ensino totalmente remotas para as aulas previamente
elaboradas no formato presencial, podem ser combinadas para momentos hibridos
ao longo da crise, em situagdes de retorno parcial das aulas e quantitativo de alunos
e possuem duracdo delimitada pelo tempo em que a crise se mantiver. A educacdo
remota emergencial pode ser apresentada em tempo semelhante a educacdo pre-
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sencial, como a transmissdo em horarios especificos das aulas dos professores, nos
formatos de lives. (Arruda, 2020, p. 265-266).

Com o surgimento do novo coronavirus, o ato de ensinar e aprender precisou ade-
quar-se a nova realidade mundial, o isolamento social trouxe desafios para pais, professores
e estudantes. A tecnologia, os recursos multimidia e digitais assumiram funcao essencial
nos procedimentos que visam o alcance de melhor produtividade ao ensinar e também na
aprendizagem. A escola adentrou, literalmente, nos lares das pessoas tornando-se neces-
sdrias adequacdes, estar conectado a internet e investimentos em equipamentos, entre ou-
tros.

O distanciamento social e as mudancgas nas formas de ensinar e aprender transfor-
maram o ensino presencial no ensino remoto. Além das questdes didaticas do ensino e da
aprendizagem de termos conceituais, os pais, os professores e os discentes se depararam
com outros desafios: os emocionais e os tecnolédgico-digitais.

Nessa perspectiva, a pesquisa realizada na modalidade do ensino remoto aconte-
ceu em plataforma virtual, onde foram executadas atividades sincronas e assincronas. Nos
momentos assincronos, prop6s-se tarefas com resolucao de problemas e, nos momentos
sincronos, realizados via on-line, foram langadas situacGes-problema para os discentes re-
solverem e argumentarem no decorrer da realizagao das atividades remotas, de maneira
interativa, como forma de andlise das capacidades de verbalizacao e argumentacao. Tais
acoes sao detalhadas no tépico de delineamento metodolégico.

Na educacao inclusiva ndao se pode ter indiferenca com nenhum dos estudantes, pois
o respeito as diversidades deve direcionar as agoes docentes para criar e gerenciar um am-
biente que inclua e que favoreca a aprendizagem de forma igualitaria. Os discentes autistas
matriculados nas escolas regulares, assim como qualquer outro, devem ter continuidade
em suas atividades com adaptagoes que atendam as suas necessidades individuais dentro
das possibilidades proporcionadas pelo ensino remoto. Portanto, os procedimentos meto-
dolégicos direcionados pelo professor devem considerar as questdoes primordiais que sur-
giram com a pandemia, onde interagir e se comunicar com o outro se tornou um grande de-
safio, visto que, para o estudante autista, o ensino remoto exigiu estratégias personalizadas,
com um olhar diferente para a aula ministrada.

No que diz respeito a educacao matematica, especificamente nesse contexto de edu-
cacao inclusiva em modalidade remota, destaca-se a importancia de considerar as especi-
ficidades discentes e a necessidade do professor de ter uma base teérico-psicolégica que
fundamente sua praxis educativa. Nessa perspectiva, discute-se, na sequéncia, as teorias
que amparam esta pesquisa.

3. TEORIA DA ATIVIDADE

Os fatores importantes dos fundamentos de Vygotsky (2003) apontam a Zona de De-
senvolvimento Proximal (ZDP) como concepcao principal, absorvidos pelo fortalecimento
do discente ao evoluir nos aspectos conceituais da aprendizagem, sendo viavel analisar es-
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sencialmente como se coadunam as questdes referentes ao ensino e a aprendizagem. Isso
porque, o ensino deve acontecer de forma organizada, visto que estabelece a constituicao
conceitual ampliando o processo de aprendizagem do sujeito e a consumacao eficaz do co-
nhecimento.

Conforme Vygotsky (2003, a Zona de Desenvolvimento Proximal define-se por ser a
distancia existente entre dois niveis: o Desenvolvimento Real e o Potencial. De outro modo,
é a acao desenvolvida com autonomia pelo discente e tudo o que ele realizard com auxilio
de um colega, que tenha mais conhecimento, ou um adulto. Porém, a instrucao deve partir
considerando o que o discente ja conhece, estimulando as relagdes entre professor e com
os outros da turma, delineando assim as vias de aprendizagem de novos conceitos. Conse-
quentemente, o professor tem a incumbéncia de ser o elo na elaborag¢ao e formacao de um
desenvolvimento intelectual ascendente do discente.

Partindo-se das contribuicdes apresentadas por Vygotsky, o ensino problematizador
baseado em Majmutov (1983) é destacado nos estudos do autor como fomento substancial
que estabelece vinculagao entre a autonomia cognitiva e a promogao do potencial criativo
do discente. O professor deve orientar e instigar o discente a resolver situagdes-problema
de forma autdbnoma, isto posto, o autor evidencia que “a correta estruturacao do contetido
e os métodos de ensino, dependem da correta solu¢cao de um dos problemas mais comple-
xos da didatica, a correlagcao entre o conhecimento e a atividade” (MAJMUTOV 1983, p. 44).
Posto isto, deve-se propor situacoes-problema com um determinado grau de dificuldade
que leve o discente a estabelecer outras a¢des mentais que complementem e reforcem, ou
nado, as ja existentes.

Majmutov considera que a for¢ca motriz do processo de ensino aprendizagem é a con-
tradicao objetiva da tarefa que se converte em subijetiva.

[...] tarefa cognitiva se reflete uma contradicdo objetiva entre os dados e as condicdes,
entre o que é dado nele e 0 que é necessario averiguar|...] pois a ativacdo do pensa-
mento é o contato do sujeito (estudante) com o objeto (condicdes da tarefa), ou seja,
que ele esclarece e compreende as condi¢Oes da tarefa [...] na pesquisa psicolégica
aponta-se que a informacdo verdadeira é sempre compativel e pode ser conjugar-se.
O pensamento do homem sé tende a estabelecer os principios dessa coincidéncia.
Mas frequentemente, o homem encontra uma aparente incompatibilidade que é con-
dicionada por “lacunas” em seu préprio conhecimento. A impressdo de incompati-
bilidade como fato psiquico serve como um sinal sobre a existéncia dessas lacunas,
e estimula a complementacdo do conhecimento, que se expressa na abordagem da
pergunta problematica. Assim, sob certas condi¢Ges, a contradicdo objetiva das tare-
fas torna-se uma contradigdo subjetiva da aprendizagem, em um problema discente
(Majmutov, 1983, p. 130).

Ao considerar a atividade, salienta-se a abordagem que Leontiev (1978) traz, o au-
tor explica que a Atividade, conceitualmente, é caracterizada pelos processos psicoldgicos
superiores e seu instrumento de investigacao, sendo, desse modo, a atividade o meio de
relacionamento da pessoa e seu contato exterior. Assim, apoiado em Leontiev, Galperin es-
tabeleceu a Teoria de Formacgao por Etapas das Acoes Mentais, na qual explicou as etapas
para se alcancar o conhecimento com significados e dominio de conceitos. O autor enfati-
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zou a relevancia das a¢cdes compostas por operacdes que conduzam ao entendimento dos
procedimentos.

Talizina (1988), ao contribuir com a Teoria de Galperin, salienta que a atividade, que
é formada por um grupo de a¢des que objetivam sua resolugdo, deve ser impulsionada es-
sencialmente por um motivo que aponte a exigéncia de produzir procedimentos que organi-
zem a aprendizagem levando o discente a realiza¢do da acdo. A autora enfatizou o mérito da
motivac¢ao, sendo essa definida como a etapa preliminar para incentivar os discentes, desde
que sejam utilizadas situa¢des desafiadoras.

Segundo Nufez e Ramalho (2017), ancorados pelos principios de Galperin, a Forma-
cao por Etapas das Acdes Mentais € estruturada da seguinte maneira: Etapa motivacional
(ou etapa zero), é o principio de toda e qualquer acao, e tem que ser sustentada durante o
desdobramento de todas as etapas. Na etapa 1, a formac¢do da Base Orientadora da Agao
(BOA) representa a orientacao efetiva do discente para solucionar a tarefa, em que o profes-
sor explica o objetivo de estudo, considerando os conhecimentos discentes. Nessa etapa,
o estudante deve compreender o problema, o que ele pede, o que procura como solugao;
a etapa 2 é a formagao da acao em forma material ou materializada, onde o estudante re-
aliza as acOes passo a passo com a ajuda de materiais externos. O professor acompanha o
desenvolvimento de cada acdao com suas respetivas operacdes, o controle do objetivo e se
é necessario realizar correcoes, pois nessa etapa o estudante ainda nao desenvolveu inde-
pendéncia; a etapa 3 é formacao da agao em verbal externa, na qual o estudante deve saber
explicar as a¢des. Aqui o professor controla o desenvolvimento das acoes e corrige erros se
houver; a etapa 4 é a formacao da linguagem externa para si, em que o estudante deve ser
capaz de transferir para novas situagoes a partir do sistema de acdes da atividade. A ajuda
do professor é esporadica, somente se solicitada; a etapa 5 é a formacao da linguagem in-
terna em que o estudante internaliza os conceitos e forma os sistemas logicos, ou seja, é
a automatizagdo. Nessa etapa, o estudante é capaz de desenvolver a atividade de forma
totalmente independente.

O Esquema da Base Orientadora da Completa da Acao (EBOCA) esta formado por
acoes e operacoes, incluindo-se também acdes de controle. Ou seja, é uma atividade de
estudo construida pelo professor que servira de referéncia para o controle (avaliacao) e sua
vez de modelo para os estudantes se orientarem. As operagoes das a¢des sao determinadas
conforme o contelido proposto e a contradicdao entre o que o estudante conhece e o que
desconhece, devendo este tracar estratégias para resolvé-las. Paralelo a isso, as operacoes
de controle sdo organizadas pelo professor e controladas a medida que os estudantes reali-
zam as operacdes (VILLORIA et al, 2020). Nesse sentido, a pratica das operacdes permite ao
sujeito um desenvolvimento consciente e continuo, em dire¢ado a torna-lo capaz de ampliar
a formacao de habilidades para assimilar contetdos (Aradjo, Feitosa e Mendoza, 2020; Fei-
tosa, Oliveira, Delgado e Mendoza, 2022).

E importante também destacar que as acdes possuem caracteristicas primarias e se-
cundarias. No que diz respeito as caracteristicas primarias, apontam-se: a forma, o carater
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generalizado, o carater assimilado e o carater explanado. A forma é considerada a principal
acao, tendo em vista que determina como o sujeito se apropria da a¢ao na transformacao
da atividade externa em atividade interna. A forma acontece de diferentes maneiras: forma
material ou materializada (modelo ou gréaficos); forma perceptiva (agdes que se manifestam
na capacidade de escutar e ver); forma verbal externa (por meio da linguagem externa); e
forma interna (evolugdo da atividade pratica a mental). Em relagdo ao carater generalizado
da acao, ele caracteriza-se pela separacao das propriedades essenciais e ndo essenciais.
Enquanto o carater explanado refere-se a capacidade de explicacdo das acdes e o carater
assimilado refere-se ao cumprimento das a¢des de forma independente (Talizina, 1988; Ma-
galhdes, Feitosa, Mendoza, 2021).

Ao considerar a relevancia de utilizar a condicao do entorno social como recurso para
melhoria da aprendizagem é que se aponta a necessidade de os professores entenderem
como organizar e orientar as concepgoes conceituais com praticidade nas aulas, incentivan-
do e reafirmando novas formas de perceber a capacidade de produzir dos discentes. Dessa
forma, evidencia-se a relevancia da utilizacao de mecanismos que possibilitem oportunida-
des de avango com estrutura e organizacao das a¢oes predeterminadas para tal fim.

A Atividade de SituacOes Problema Discente (ASPD) como atividade de estudo tem
como modelo do objeto a formagdo de competéncias e habilidades na resolugéo de
problemas discentes, num contexto de ensino e aprendizagem, no qual exista uma
interacao entre o professor, o estudante e a tarefa problematizadora na zona desen-
volvimento proximal; com o uso da tecnologia disponivel e de outros recursos didati-
cos, para transitar pelas etapas de formacdo das acoes mentais. Se entende por tarefa
problematizadora aquela que apresenta uma contradi¢do objetiva entre o conheci-
mento conhecido e desconhecido (Mendoza; Delgado, 2021, p. 237 - 238).

Nessa direcao, a utilizacao da ASPD é apontada como metodologia, pois possibilita
um desenvolvimento favoravel de novas habilidades. A ASPD é um conjunto de elementos
interligados com quatro acdes, que demanda de operagdes especificas e que permite eluci-
dar iniGmeros problemas matematicos podendo ser aplicada para solucionar todas as varie-
dades de problema discente, corroborando com um desempenho completo e independente
(Mendoza; Delgado, 2020). Assim sendo, esta metodologia visa estruturar o ensino, através
da definicao de acdes e operacoes, de modo que oriente, pois, para encontrar os resultados
das situagdes-problema é necessario executar acdes e operacdes organizadas antecipada-
mente (Feitosa, 2014).

Na sequéncia, expde-se o0 esquema planejado para acompanhar a evolugdo discente
(Quadro 1). AEBOCA da ASPD é a atividade construida pelo professor que servird de modelo
para a orientacao e controle da atividade dos estudantes. O modelo da agado esta voltado
para as acoes e operacoes que se deseja que o estudante domine e modelo de controle é
utilizado como critério de avaliacao pelo professor.
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Quadro 1-Esquema da Base Orientadora Completa da Acao (EBOCA) da Atividade de Situagdes

Modelo da Acao

Problema Discente (ASPD) com operagdes de adi¢do e subtracao

Modelo de Controle

1% acdo Formu-
lar o problema
discente

Operagoes das agoes

Determinar a estrutura aditiva e/ou subtra-
tiva a partir dos dados e/ou condi¢des e/ou
conceitos e/ou procedimentos da tarefa.
Definir as a¢bes de reunir, separar, retirar
e/ou comparar quantidades a partir dos
dados e/ou condicOes e/ou conceitos e/ou
procedimentos da tarefa.

03. Reconhecer a adigdo e/ou a subtragdo.

Operagoes de controle

Cl. Determinou a estrutura aditiva e/ou
subtrativa a partir dos dados e/ou condi-
¢Oes e/ou conceitos e/ou procedimentos da
tarefa?

C2. Definiu as agbes de reunir, separar, reti-
rar e/ou comparar quantidades a partir dos
dados e/ou condicGes e/ou conceitos e/ou
procedimentos da tarefa?

C3. Reconheceu a adicdo e/ou a subtragdo?

2% a¢do Cons-
truir o ntcleo
conceitual e
procedimental

04. Selecionar os conceitos e procedimen-
tos da adi¢do e/ou da subtragdo, necessa-
rios para a solucdo do problema discente.
05. Atualizar outros conceitos e procedi-
mentos conhecidos, que possam estar vin-
culados com elementos da estrutura aditiva
e/ou subtrativa.

06. Encontrar estratégia(s) de conexdo en-
tre os conceitos e procedimentos conheci-
dos e desconhecidos.

C4. Selecionou os conceitos e procedimen-
tos da adi¢do e/ou da subtragdo, necessa-
rios para a solucao do problema discente?
C5. Atualizou outros conceitos e procedi-
mentos conhecidos, que possam estar vin-
culados com elementos da estrutura aditiva
e/ou subtrativa?

C6. Encontrou estratégia(s) de conexao en-
tre os conceitos e procedimentos conheci-
dos e desconhecidos?

3% agdo Solucio-
nar o problema
Discente

07. Selecionar corretamente os conceitos e
procedimentos.

08. Aplicar a(s) estratégia(s) para relacionar
os procedimentos conhecidos e desconhe-
cidos.

09. Determinar o resultado das operacdes
e/ou o(s) objetivo(s) conhecidos e desco-
nhecidos do problema.

C7. Selecionou corretamente os conceitos e
procedimentos?

C8. Aplicou corretamente a(s) estratégia(s)
escolhida (s) para relacionar os procedi-
mentos conhecidos e desconhecidos?

C9. Determinou resultado das operagoes e/
ou o(s) objetivo(s) conhecidos e desconhe-
cidos do problema?

4% a¢do Analisar
a Solucao

09. Verificar se a solugao corresponde com
objetivo e as condi¢cdes do problema dis-
cente.

010. Verificar se existe(m) outra(s) manei-
ra(s) de resolver o problema discente a
partir do conhecido atualizado com o des-
conhecido.

011. Verificar se a solugdo é coerente com
os dados e condi¢des do problema.

C10. Verificou se a solu¢ao corresponde
com objetivo e as condi¢des do problema
discente?

C11. Verificou se existe(m) outra(s) ma-
neira(s) de resolver o problema discente a
partir do conhecido atualizado com o des-
conhecido?

C12. Verificou se a solucdo é coerente com
os dados e as condi¢des do problema?

Fonte: Magalhaes (2021).

Pode-se resumir que na Teoria Histérico-Cultural os conceitos: tarefa, situagao-pro-
blema, problema discente (problema), atividade, Base Orientadora da Acao (BOA) e Esque-
ma da Base Orientadora da completa da A¢ao (EBOCA), fundamentadas no Materialismo
Dialético e na Teoria da Atividade, sdo diferentes. A tarefa é apresentada ao estudante como
uma contradi¢cdo objetiva entre o conhecimento conhecido e desconhecido, entretanto,
quando o estudante assume a contradicao objetiva, esta passa a ser subjetiva e, neste mo-
mento, surge a situacdo-problema, ou seja, seu conhecimento é insuficiente para dar res-
posta a tarefa proposta. O problema discente é quando o estudante determina a dificuldade
que ndo permite solucionar a tarefa proposta. A atividade é um sistema de acoes e opera-
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¢Oes dos estudantes para resolver a tarefa combinada com os seus motivos e necessidades.
A BOA ¢ a orientacao real do estudante (subjetiva) para resolver a tarefa. O EBOCA é a ati-
vidade idealizada pelo professor que podera ser utilizada para avaliar a aprendizagem dos
estudantes (Wakiyama; Mendoza, 2021, p. 5).

Partindo-se destes fundamentos, esta pesquisa tem como meta verificar como o Es-
quema da Base Orientadora Completa da A¢ao da Atividade de Situacdes Problema Discen-
te embasado em Galperin, Talizina e Majmutov contribuiu com a forma de compreensao
quanto as tarefas de adicao e subtracdao de um estudante autista durante a realizagdo das
atividades de matematica que aconteceram por meio do ensino remoto e para tal, se ampa-
ra nos estudos tedricos de Majmutov (1983), Talizina (1988), Galperin (1979), Mendoza (2009)
e Mendoza e Delgado (2018 e 2020). Esse desenho metodoldgico é apresentado no topico
seguinte.

4. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para o alcance dos objetivos problematizados na investigacao, considerou-se a pes-
quisa descritivo-explicativa numa abordagem qualitativa com caracteristicas que a defi-
nem, conforme destacam Bogdan e Biklen (1994), que tratam a pesquisa qualitativa e seus
aspectos particulares, onde a fonte continua da investigacao é o proprio ambiente e o inves-
tigador tem um importante papel ao direcionar o trabalho; é uma pesquisa descritiva por
natureza; o essencial é a absor¢do do processo dos fatos do que puramente os resultados;
a verificacao dos dados acontece indutivamente; e os significados, aquilo que representa a
situacao investigada tem relevancia fundamental. Assim, considerando tais caracteristicas,
foi oportunizada uma diversidade de questionamentos associados a elaboracao das infor-
magoes que problematizaram a pesquisa e os resultados.

Esse destaque foi dado devido ao interesse em garantir, conforme preconiza a De-
claracdo de Salamanca (1994, secao I, agdo 7, p. 11), que “o principio fundamental das es-
colas inclusivas consiste em todos os estudantes aprenderem juntos, sempre que possivel,
independentemente das dificuldades e das diferengas que apresentem”. As a¢des executa-
das foram pautadas num fazer pedagégico planejado objetivando maior alcance na apren-
dizagem do discente envolvido no processo. Assim, considerando as tarefas realizadas no
coletivo, p6de-se atender a questdes individualizadas observando-se suas especificidades
durante as realizacOes das tarefas e suas respectivas operagdes.

No ponto de vista da investigacdo, aconteceu em um momento inicialmente criti-
co no sistema educacional, por motivo de ser necessario manter o distanciamento social
levando em conta os protocolos da covid-19, que apresentava varias restricdes, portanto
foi necessario a ado¢ao do ensino remoto e as aulas ndo paralisaram totalmente, trazendo
prejuizo as atividades educativas. Em vista disso, a investigacao aconteceu no Colégio de
Aplicacao - CAp/UFRR, localizado no Campus do Paricarana, no municipio de Boa Vista- RR,
através da plataforma de ensino denominada Sistema Integrado de Gestao de Atividades
Académicas (SIGAA) e conforme as diretrizes previstas no documento norteador da Institui-
¢ao, definiu, entre outras decisoes, a retomada das atividades remotamente.
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Declara-se que esta pesquisa esta amparada no parecer n° 4.017.953/21 do Comité
de Etica em Pesquisa com seres humanos e, para este trabalho, considerou-se os dados de
um (1) discente do 3° Ano do Ensino Fundamental, com idade de 08 anos, que apresenta
Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Com o objetivo de responder a tematica pretendida, foi considerado o processo in-
clusivo no intuito de problematizar os preceitos da diversidade, ao discutir o direito a edu-
cacao de forma igualitaria sob o enfoque da perspectiva Histérico-Cultural, dessa forma, o
recorte nos resultados apresentados foi dado as acoes e estratégias realizadas pelo discente
ao responder as tarefas que lhes foram propostas.

Ainvestigacdo ocorreu em momentos preestabelecidos para que atendesse as parti-
cularidades planejadas no EBOCA da ASPD e na Sequéncia didatica. O propésito foi, além de
verificar como o Esquema da Base Orientadora Completa da A¢ao da Atividade de Situacdes
Problema Discente embasado em Galperin, Talizina e Majmutov contribuiu com a compre-
ensao quanto as tarefas de adicao e subtracdao de um estudante autista durante a realizagao
das tarefas de matematica (que aconteceram por meio do ensino remoto), procurar tam-
bém conceber como o discente se apropriou dos procedimentos conceituais da adicdo e da
subtracdo. Assim, o eixo central apresentado nos dados foi extraido através da verificagao
dos resultados impressos pelo discente nas tarefas, sendo levado em conta também o méri-
to das estratégias utilizadas considerando sua realidade.

Iniciou-se a analise qualitativa, apoiada na utilizacdo do EBOCA da ASPD e nas res-
postas dadas pelo discente nas tarefas, foi verificado seu aproveitamento no diagnostico
inicial e nas avaliagoes formativa e final, considerando ainda as informacdes registradas du-
rante a observacdo. Para direcionar a andlise, cada acdo foi classificada em 5 niveis, para
isso, foi selecionada uma operagao que se chamara indicador essencial, conforme quadro 2.

Quadro 2 - Operagoes de controle da ASPD em adicao e subtracao

Modelo de Controle Indicador

Operagoes de controle essencial

C1. Determinou a estrutura aditiva e/ou subtrativa a partir dos dados e/
ou condicOes e/ou conceitos e/ou procedimentos da tarefa?

C2. Definiu as ag¢bes de reunir, separar, retirar e/ou comparar quantida-
des a partir dos dados e/ou condicdes e/ou conceitos e/ou procedimen-
tos da tarefa?

C3. Reconheceu os conceitos da adicao e/ou da subtragao?

1% acdo: Formu-
lar o problema
discente

C3

C4. Selecionou os conceitos e procedimentos da adicdo e/ou da subtra-
¢do, necessdrios para a solucao do problema discente?

C5. Atualizou outros conceitos e procedimentos conhecidos, que pos-
sam estar vinculados com elementos da estrutura aditiva e/ou subtrati- C6
va?

C6. Encontrou estratégia(s) de conexao entre os conceitos e procedi-
mentos conhecidos e desconhecidos?

2% acdo: Construir
o nlcleo
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C7. Selecionou corretamente pelo menos uma estratégia de solu¢ao?
3% acdo: Solucio- | €8. Aplicou corretamente a(s) estratégia(s) escolhida (s) para rela-
nar o problema | cionar os procedimentos conhecidos e desconhecidos? C8

discente C9. Determinou resultado das operagdes e/ou o(s) objetivo(s) conheci-
dos e desconhecidos do problema?

C10. Verificou se a solucdo corresponde com objetivo e as condi¢oes do

problema discente?

4% acdo: Analisar a | C11. Verificou se existe(m) outra(s) maneira(s) de resolver o problema
solucdo discente a partir do conhecido atualizado com o desconhecido?

C12. Verificou se a solugdo é coerente com os dados e as condi¢Ges

do problema?

C12

Fonte: Magalhaes (2021).

A analise das a¢des ocorreu por meio da determinacao de niveis que foram organi-
zados da seguinte forma: quando todas as operac¢des estiverem incorretas serd considerado
nivel 1; quando o indicador essencial estiver incorreto e existir pelo menos outra operacao
correta, serd assinalado nivel 2; quando apenas o indicador essencial estiver correto, sera
considerado nivel 3; quando o indicador essencial estiver correto, mas existir pelo menos
outra operacao incorreta, sera nivel 4 e quando todas operagdes estiverem corretas, indica-
ra o nivel 5 (Mendoza; Delgado, 2020).

Apo6s a definicao do nivel atingido, a andlise se deu tomando como orientacdo a
Formacao por Etapas das A¢cdes Mentais de Galperin, direcionadas pelo que indica Talizina
(1988), ao estabelecer as a¢des primarias, que tém como principais propriedades: a forma,
o carater generalizado, o carater assimilado e o carater explanado.

5. ANALISE DOS RESULTADOS

Em decorréncia da analise dos dados, os resultados se pautaram na aprecia¢do dos
procedimentos adotados pelo discente no cumprimento das tarefas do diagnéstico inicial
e das avaliagOes formativa e final. Dessa maneira, selecionou-se algumas tarefas que exem-
plificaram os argumentos utilizados por ele e a sua evolucao na aquisi¢ao da compreensao
das operacdes de adicdo e subtracao. O inicio do processo se deu com a motivacgao inicial e
a aproximacao das situagdes-problema ao longo do ensino on-line e o discente trouxe um
diferencial de abordagem e acompanhamento, promovendo meios que favorecessem sua
manifestacao e o interesse ao desenvolver as tarefas disponibilizadas.

Para analisar os dados, foram elaboradas tarefas que abrangeram as quatro a¢des
da ASPD, nas quais buscou-se verificar o pensamento do discente quanto aos conceitos de
reunir, separar, retirar e/ ou comparar quantidades. O instrumento do diagndstico inicial,
quadro 3, objetivou perceber o nivel de partida quanto as concepcdes e habilidades do dis-
cente ao estabelecer estratégias para resolugcdao de problema que envolviam a adi¢ao e a
subtracao.

As tarefas trouxeram abordagens diferenciadas em situa¢des contextualizadas que
abrangeram a adicao e a subtracao, estruturadas da seguinte forma:

« Atarefa 1 abordou o conceito de reunir proporc¢des, tendo como resposta um
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valor desconhecido. O discente deveria conceber a transformacao ocorrida
na quantidade inicial acrescentando quantidades para estabelecer o total;

Atarefa 2 abordou as mudancas no valor inicial desconhecido. Nessa tarefa,

o discente teria que descobrir o valor total, sendo necessario elaborar proce-
dimentos especificos que o levasse a achar a resposta;

A tarefa 3 indicou a ideia de

remover uma quantidade parcial do valor total

apresentado nos dados. Foram propostas nessa tarefa questdes préximas a

realidade;

Atarefa 4 envolveu estabelecer um paralelo entre quantidades. Esta situacao

demandou alguns obstaculos para compreensdo, pois envolveu também a

soma;

Por Ultimo, foi apresentada a tarefa 5, que pretendeu desenvolver a formacao

de conceitos de adicdo e subtracdo, realizando duas operacées simultanea-
mente e fazendo sua diferenciacdo.

Quadro 3 - Diagnéstico inicial

Tarefa 1 - No estacionamento do Colégio de Aplicacdo havia 35 carros.
Chegaram mais 9. Quantos carros ficaram no estacionamento?

=0 o

7 L,?_L/,J

http://4.bp.blogspot.com

'dTE..i;

No problema acima vocé ja sabe que havia 35 carros e que
chegaram mais 9. Escreva o que o problema pede para vocé
descobrir:

Escreva como vocé faria para encontrar o resultado:

De que outra forma vocé pode encontrar o mesmo o resulta-
do?

Tarefa 02. Fabio deu 22 figurinhas para Jodo e ainda ficou com 15.
Quantas figurinhas Fabio tinha anteriormente?

&

a) Escreva como vocé faria para encontrar o resultado. Se caso

precisar vocé também pode utilizar desenhos

Tarefa 03. O 3° Ano tem 25 estudantes.

12 estudantes ndo acessaram o SIGAA.

Qual é o total de estudantes que acessaram o SIGAA?

RelBe (o [Dd 1ee T 7c |6, A |7
G R v Jt@! = &
= = > ol
=g ﬁ{ S e S
il e =2 T
T P S e e
. S I = Y ~ ) W= e o=
2. ‘Z‘;‘ﬂgﬁ?; D=y

Agora responda:
b) Quantos estudantes tem no 3° Ano?

c)
d)

Quantos estudantes ndo acessaram o SIGAA?

O que vocé deve fazer para encontrar o resultado? Escreva ex-
plicando:

12
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Tarefa 04. Roberta fez 32 pontos no jogo de basquete. Paula fez 24 pontos.
Quantos pontos Roberta fez a mais que Paula?

| e 2l
“1._'_5-.;(%:_ ?._____ b a) Quanto pontos Roberta fez a mais que Paula?

e Q:{ b) O que vocé deve fazer para encontrar o resultado?

Tarefa 05. Numa estante da biblioteca do Colégio de Aplicacdo havia 120 livros.
Retiraram 48 para doacdo e depois colocaram mais 23. Quantos livros ficaram?

a) Escreva como vocé faria para encontrar a resposta para esse
problema

Ao relacionar a producao do discente no diagnéstico inicial, os resultados aponta-
ram referéncias as estratégias de operacdes realizadas e possibilitaram fazer uma analise
do progresso apresentado pelo discente. Foi possivel refletir sobre as aprendizagens adqui-
ridas, sendo estas direcionadas pelo EBOCA da ASPD. Assim, através da estruturacao das
respostas, verificou-se o nivel de partida e caracterizou-se o desempenho do discente, to-
mando-se como base as a¢des primarias. O quadro 4 demonstra os niveis alcangados nas
tarefas do diagnéstico inicial.

Quadro 4 - Nivel por agdes na ASPD de adi¢do e subtracao - Diagndstico inicial

Tarefa 1

Tarefa 2

Tarefa 3

Tarefa 4

Tarefa 5

Fonte: elabora¢do baseada nos dados da pesquisa (2021).

Quanto as especificidades primarias das ac¢des, o discente apresentou aspectos re-
ferentes a 17 Etapa. Realizou a acao de forma materializada, utilizando riscos para concluir
o procedimento; a acao se deu de forma nao generalizada, porque nao foi assinalado o ele-
mento essencial em todas as operag¢des; processou as operagdes com uma explanagao de-
talhada, ou seja, registrou por escrito todos os detalhes; a independéncia do discente foi
compartilhada, pois este ainda precisava do apoio de um adulto na consolidagao das tare-
fas; por fim, quanto a assimilagao, foi pouco consciente, pois ndo adquiriu habilidades para
esclarecer como ocorreu o andamento das estratégias operacionais e teve pouca eficacia
em compreender e retificar os equivocos.
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Conforme os desfechos do diagndstico inicial, foi possivel organizar a Sequéncia di-
datica, quadro 5, que estruturou as etapas seguintes da pesquisa. Os estudos foram con-
duzidos para uma investigacao minuciosa e consolidada dos conceitos de reunir, separar,
retirar e/ ou comparar quantidades. Sendo que, o planejamento de ensino foi realizado para
atender todos os discentes em suas necessidades especificas e apds foram aplicadas as ava-
liagdes formativa e final.

Quadro 5 - Sequéncia didatica da ASPD com operagdes de adicao e subtracao

SEQUENCIA DIDATICA da Atividade de Situacdo Problema Discente

Duragdo: 14h/a

com Operacoes de Adicao e Subtracao

Habilidades:

(EFO3MAO5) Utilizar diferentes procedimentos de célculo mental e escrito, inclusive os convencionais, para resolver
problemas significativos envolvendo adi¢do e subtracdo com nimeros naturais.

(EFO3MAO6) Resolver e elaborar problemas de adi¢do e subtracao com os significados de reunir, acrescentar, separar,
retirar, comparar e completar quantidades, utilizando diferentes estratégias de calculo exato ou aproximado, incluin-

do célculo mental.

UNIDADE

TEMATICA

OBJETO DO
CONHECIMENTO

OBJETIVOS

ESTRATEGIAS DIDATICAS

Nimeros

Problemas envolvendo
significados da adicdo
e da subtracdo: reunir,
acrescentar, separar,
retirar e completar
quantidades.

Desenvolver atitudes de intera-
¢do, colaboracdo e troca de ex-
periéncias em grupos.

Etapa motivacional E(0): es-
timular os discentes, durante
todo o processo, através de di-
alogos que valorizem a constru-
¢do da autoconfianca criando
um ambiente aberto e acessivel
atodos.

Sistematizar a no¢do de adicdo e
subtragdo aos conceitos de: reu-
nir, acrescentar, separar, retirar
e completar quantidades.

Etapa de Formacdo da BOA E(1):
através da orientacdo dada para
execucgdo das tarefas os discen-
tes devem compreendé-las e re-
solvé-las de acordo com a orien-
tacdo dada.

Sistematizar, através dos conhe-
cimentos adquiridos, situacoes
que envolvam as operagoes de
adicdo e subtracao.

Etapa de Formacgdo da acdo
Materializada E(2): nessa Etapa
os discentes devem, a partir da
compreensao da tarefa, saber
fazer a acdo com o auxilio de
modelos, da orientacdo de um
adulto ou dos colegas.

Desenvolver o raciocinio légico
matematico e a concentracdo.

Identificar e diferenciar as situa-
¢des em que se usa as operagoes
de adicdo e subtracao.

Resolver situacBes problemas
que envolvam as operagoes de
adicdo e subtracao.

Etapa de Formacdo da acao
Verbal Externa E(3): com a exe-
cucdo das tarefas, nessa Etapa o
discente deve saber fazer e ex-
plicar através da fala e registros
escritos as respostas dadas.

Fonte: Magalhaes, Feitosa e Mendoza (2021).
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O objetivo tracado para a avaliacao formativa foi o de analisar a concep¢ao do dis-
cente quanto a elaboracgao da conceituagdo das operagdes de adi¢ao e subtracao, propi-
ciando meios de constatar o progresso na aprendizagem. A figura 1 indica as tarefas.

Figura 1- Avaliacao formativa

g s S TAREFA 1 BEEAE
Ly R Eu tenho Eulenho
André tinha alguns brinquedos em sua (07 = \ 15 ances| | 49 anos!
.'.:i."f.‘ cokegao. Deu 19 para Ana Vitdia e ficou g

(AT £
Casles
1. Quantos bringuedos Andeé dew para Ana Yitoria? 1. Quern lem mais idade?
2. Quantos beingquedos Ana Vitdia tinha antes de reocbes os 19 2, Quantos anos um possui & mais que o oulio?
que André deu? 3. Se juntarmas a idade de Carlos e Antinio teremos a idade da avd
3. Quantos bringuedos Andeé tinha? de Carlos. Quanios anos da tem?

Fonte: Magalhdes, Feitosa e Mendoza (2021).

As duas tarefas trouxeram situagdes contextualizadas que necessitou operar utilizan-
do-se dos conceitos de adi¢do e subtracao e objetivaram aferir as habilidades do discente
ao relacionar a noc¢do de transformar o valor inicial desconhecido através da diferenca. Nos
resultados apresentados pelo discente, notou-se dificuldades em definir e resolver as ope-
ragoes respectivas a 3* acao (solucionar o problema discente) e a 4% acao (analisar a solu-
¢ao), quadro 6.

Quadro 6-Nivel por agoes na ASPD de adicao e subtracao - Avaliacao formativa

Tarefa 1

Tarefa 2

Fonte: elaboracdo baseada nos dados da pesquisa (2021).

A execucao das tarefas apontou significativos avangos, mesmo que o discente tenha
necessitado da ajuda de um adulto, o que é esperado para esta fase da estruturacao da
aprendizagem. Ao estabelecer os procedimentos para resolucdo dos problemas, o cendrio
modificou-se em comparacgao ao diagndstico inicial, pois houve uma leve altera¢ao nos re-
sultados de forma positiva, conforme evidenciado na figura 2.

Figura 2 - Tarefa realizada pelo discente

Fonte: elaboragdo baseada nos dados da pesquisa (2021).

Depois dos momentos de estudos, pdde-se realizar a avaliacao final, que objetivou
examinar os avang¢os apontados pelo discente na formagao conceitual das operagdes de
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adicao e subtracao. Ao conferir os resultados dessa avalia¢ao, verificou-se uma ampliagao
no que o discente conseguiu avancar e expressar através da escrita ao solucionar a tarefa
1, apontou as estratégias construidas e as possibilidades para retomada de outros desafios
com maior complexidade. A figura 3 destaca a tarefa proposta.

Figura 3 - Avaliacdo final

Um picolerasiro tem em seu carrinho 63
picolés de amendoim, 29 de bunti ¢ 18 de

tapioca. Vendeu ao todo 46 picolés

1. Quantos picolés de amendoim tem a mais que de buriti?

2. Quantos picolés nao foram vendidos?

Fonte: Magalh3es, Feitosa e Mendoza (2021).

A Tarefa 1 teve como finalidade verificar a concepcao do discente quanto aos con-
ceitos das operacoes de adi¢ao e subtracao de modo que os relacionasse a uma habilidade
para resolugdo. Apoiada nos conceitos de comparar, juntar e retirar quantidades conside-
rando a mesma situacao, pretendeu-se também destacar o entendimento do discente em
relacdo a aprendizagem vivenciada e aos caminhos percorridos até chegar a resposta. Abai-
X0, quadro 7, encontram-se os niveis dos resultados produzidos pelo discente na tarefa.

O produto alcangado na avaliagao final evidenciou o progresso do discente com
avancos significativos, isto porque, inicialmente, apresentaram-se dificuldades referentes
ainterpretacao do problema e de seu objetivo. Nos primeiros momentos da pesquisa, o es-
tudante apresentou ddvidas e ndo compreensao das situagoes apresentadas. Foi percebida
a falta de nogdes matematicas referentes aos termos juntar, acrescentar, retirar e diferenca.
Com o andamento do plano metodolégico, o discente foi assimilando esses termos as ope-
ragoes necessarias para encontrar a solugao dos problemas.

Quadro 7 - Nivel por a¢cdes na ASPD de adicao e subtracdo - Avaliacao final

Tarefa 1

Tarefa 2

Tarefa 3

Tarefa 4

Tarefa 5
Fonte: elaboracdo baseada nos dados da pesquisa (2021

~

Os critérios para andlise da Formacgao por Etapas das A¢does Mentais seguiram o que
preconiza Talizina em relacdo as ac¢oes primarias. Na medida que se fez a analise do diag-
néstico inicial e das avaliagdes formativa e final, foram observados o carater qualitativo
das a¢des. Nesse sentido, evidencia-se, a partir dos resultados, que o discente conseguiu
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perceber o conceito de adicao e subtracao e ainda, externalizar de forma oral e/ou escrita,
chegando a 2? Etapa de Formacao Mental, a Etapa Materializada. Nesta etapa o discente,
ao responder as tarefas, utilizou riscos como estratégia de calculo; foi pouco generalizado,
visto que identificou apenas o elemento essencial de algumas operacoes; a explanagao foi
detalhada, pois registrou por escrito todos os detalhes operacionais; a independéncia do
discente foi compartilhada, pois precisou requerer ajuda de um adulto; e quanto a assimi-
lacdo, foi pouco consciente, em razao de nao esclarecer como ocorreu a concretizagdo das
operagoes e ter dificuldades em apontar os erros e corrigi-los.

6. CONSIDERACOES FINAIS

O principio desta investigacao considerou o contexto pandémico e os desafios do
ensino remoto, assim como as especificidades da aprendizagem discente. Para tanto, este
estudo estd ancorado no que preconiza Majmutov ao caracterizar o Ensino Problematizador,
nos fundamentos da Direcao da Atividade de Estudo discutidos por Talizina e na teoria da
Formacao por Etapas das Acoes Mentais de Galperin. Com a realizagao da pesquisa com um
estudante autista, do 3° Ano do Ensino Fundamental, teve-se uma analise completa dos da-
dos apresentados em suas tarefas. Ao transcorrer das aulas, ratificou-se a motivagao e par-
ticipagdo do discente. A verificagdo das tarefas mostrou que existiu um impulso na evolugao
do discente, visto que, ao desenvolvé-las, utilizou-se de representa¢des materializadas, o
que caracteriza a 2% Etapa de Formacgao Mental.

Mediante a metodologia proposta na pesquisa foi possivel, através da sequéncia
didética planejada e executada, realizar os levantamentos dos dados com a producao do
discente ao resolver as tarefas de acordo com as acdes e opera¢des da ASPD. Estes foram
organizados levando-se em consideracao o nivel de aprendizagem alcancado ao resolver as
tarefas propostas no diagnéstico inicial e nas avaliagdes formativa e final, nas observacdes
durante os periodos de interacao virtual e nas falas do discente.

O grande desafio foi realizar a pesquisa num periodo critico da pandemia da covid-19
com a realizacao das aulas através de atividades remotas, que mesmo com o engajamento
e participacao discente, algumas limitagdes surgiram durante o desenvolvimento das aulas.
O discente demonstrou grande necessidade de reorganizacao da rotina diaria dos estudos,
sentiu a falta do contato presencial com a professora e amigos e dificuldades de manuten-
cao da conexado de internet, devido a questdes das operadoras. Enfim, situaces externas
que trouxeram algumas inquietacdes e retomada de procedimentos quanto ao planejamen-
to das aulas, mas que nao inviabilizaram ou causaram grandes dificuldades no processo de
ensino e aprendizagem.

Ante aos resultados, considera-se que o discente percebeu as concep¢oes fundamen-
tais das operagdes e teve potencial para externaliza-las através da oralidade ou da escrita.
Nesse ponto, é perceptivel que ao estabelecer parametros, apoiado na resolucao de proble-
mas, o discente adquiriu conhecimentos novos no que concerne as operacdes de adicao e
subtrac3o, apresentando avancos significativos na aprendizagem. E possivel apontar que o
Esquema da Base Orientadora Completa da A¢ao da Atividade de Situacdes Problema Dis-
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cente com as operagdes de adi¢do e subtracao revela-se como um procedimento didatico
capaz de conduzir o desenvolvimento da aprendizagem dos discentes em todas as Etapas
de Formagao Mental que estes conseguirem chegar, conforme sua motivacao e possibilida-
des. Da mesma forma, esta estratégia permite ao professor corrigir erros e dar novas orien-
tacOes aos discentes através do EBOCA com a definicao de a¢Oes e operagoes.
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